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APRESENTACAO

Do ser sujeito da experiéncia com o novo

A presente coletanea é composta por trabalhos selecionados entre
os gue foram apresentados no XVII Férum Académico de Letras-FALE, re-
alizado na Universidade de S&o Paulo, nos dias 15, 16 e 17 de junho de
2006. O Foérum contou com o apoio da CAPES e a publicagao dos artigos
conta também com o apoio da PRCEU — Pro-Reitoria de Cultura e Exten-
sdo Universitaria da USP.

A guantidade e a qualidade dos artigos escritos por alunos de gra-
duagdo em Letras permitiram organizar dois volumes (3 e 4) dos Cader-
nos de Pesquisa na Graduagao em Letras. Assim, o nimero 4, que ainda
cumpre a funcao de Anais do evento, pode ser visto, em termos de
firmacé@o da publicagdo, como o resultado de uma persisténcia proficua
que comega a tornar-se frutifera. E a primeira vez na historia do semina-
rio que chegamos a um numero de participacdo com gualidade suficiente
para sustentar duas publicagdes. No coletivo de autores, estdo alunos de
universidades de diferentes regides do Brasil, o que, a meu ver, atesta a
dimensao e relevancia que o FALE alcangou como evento voltado para o
incentivo e divulgagao das produgbes dos alunos de graduacdo em Le-
tras. Além disso, a presente publicagéo enfoca o relato de outra experi-
éncia, desde sempre pressuposta na concepgao do forum, que € a de or-
ganizar e fazer um evento académico acontecer.

A ocupacao de tais espacos (em semindrios e publicacdes) nao é
comum para guem ainda esta ensaiando os primeiros passos de entrada
na vida académica. Pelo Brasil afora comecam a nascer iniciativas, por
exemplo, que péem o aluno de graduacao no lugar de participante ativo
das atividades de pesquisas, mas, de modo geral, costuma-se pensar esse
sujeito como aprendiz; loego, executor de tarefas perifericas no ambito do
desenvolvimento das pesquisas e/ou organizacao dos eventos académicos.
Um exemplo que atesta tal realidade € a carta do CNPQ, de 24/06/04, cha-
mando a atengao para o lugar do aluno de graduagao nos projetos que en-
volvem Iniciagao Cientifica’. O iniciante nao deve ser tratado como mao-
de-obra executora de atividades que visem facilitar a vida dos demais pes-
quisadores. Como pano de fundo desta polémica, na realidade, esta a ve-
Iha concepgao de que a observagao e repeticao dos atos praticados pelos
mais experientes € um recurso valido para chegar a aprendizagem de uma
determinada atividade.

A pesquisa transformada em lugar de aprendizagem pela repeticao
de atos do outro (o professor) aprisiona a alteridade (o aluno) no interior
de “identidades experientes” que definem suas caréncias e, conseqiiente-
mente, quais palavras deve dizer. A experiéncia dai resultante ganha
materialidade numa relagdo em que o sujeito que aprende é instado a ocu-
par o lugar de consumidor/reprodutor da palavra do outro e a experiéncia
significativa com a pesquisa se reduz a capacidade de informar-se sobre o
que ja foi produzido sobre o seu tema de pesquisa. Com os termos de

! http://www.anpgl.com.br/
2 LARROSA, J. "A libertagdo da liberdade”, In: ! Portocarrero & G.C. Branco.
Retralos de Foucault, Rio de Janeiro; Nau, 2000.
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Larrosa® (2000, p. 330), o aprendizado da pesquisa nao proporciona um
tipo de experiéncia que “permita converter aquilo que sormos em problema,
o habitual em insuportavel, o conhecido em desconhecido, o préprio em
estranho, o familiar em inquietante”, pois a experiéncia/palavra do outro,
posta como dlibi para o aprendiz, estabiliza o necessério confronto com as
palavras alheias para se chegar as palavras proprias.

Diante disso, os textos que o leitor tem nas méos, multiplos em abor-
dagens tedricas e temas, apresentam um ponto em comum que permitem
que dialoguem entre si: atestam a possibilidade de realizacao da experién-
cia singular de abertura/aventura do sujeito a/com a linguagem. Neste nu-
mero, o texto de Magalhaes é um belo relato do percurso dessa abertura
(e da experiéncia resultante dela) ou da entrada do pesquisador iniciante
num universo cujas exigéncias refutam a aprendizagem de orelhada e péem
como incontornavel objetivo a constituicao de um sujeito que, ao se con-
frontar com limites, sustos, novidades (metaforizados pelo autora como um
nascimento), vé-se impelido a afirmar sua alteridade, a nao se acomodar
nos projetos que possamos ter para ele, a colocar em questdo o modo como
definimos o gue pode ser 0 seu desejo de aprendiz e, principalmente, o
que necessita para ser sujeito de sua palavra. Por sua vez, quem ensina,
ainda considerando as palavras da autora, porque ocupa o lugar de res-
ponsavel por um nascimento, abre-se ao risco de, diante do outro que nas-
ce, ser interpelado e questionado seja pelo olhar novo seja pela incdmoda
preseng¢a que se materializa em sustos, insegurancas, deslumbres,
questionamentos e, no limite, pela capacidade de se pér como responsa-
vel por um ensino/aprendizagem que proporcione ao outro a ousadia/liber-
dade de acreditar que pode sustentar a sua propria palavra.

Em suma, esse tem sido o principal objetivo do FALE e, como con-
sequente desdobramento de sua proposta, também dos Cadernos de pes-
quisa na Graduacdo em Letras: por a pesquisa como lugar em que 0s su-
jeitos (professores e alunos) possam criar novas experiéncia com a lingua-
gem. O leitor poderia pensar entédo que a experiéncia com o novo de que
falo se resume ao fato de poder anunciar que alunos de graduacao que
aqui apresentam seus artigos podem ser vistos como pesquisadores ca-
pazes de produzir conhecimentos. Porém, isso nao é suficiente para defi-
nir a proposta subjacente aos esforgos mobilizados para que o FALE e esta
publicacao se firmem como espago de discussao e divulgagao dos resulta-
dos de pesqguisas desenvolvidas sobre e na graduacgdo em Letras. A expe-
riéncia com o novo a que faco referéncia reside na possibilidade da pes-
quisa ser um lugar de entremeio, pois entendemos que sua relevancia nao
decorre da afirmagéo de nossa posigao, nem da nossa capacidade de opo-
sicdo, nem da nossa forga de imposicado, nem da nossa sagacidade para a
proposicao, mas da nossa coragem de exposicao e de assumir tudo o que
iss0 nos retorna em termos de vulnerabilidade, risco, sustos e prazer. Pra-
Zer que pode ser materializado na ousadia de poder enunciar/anunciar o
préprio nascimento. Ato que, a meu ver, somente pode ser experienciado
(tanto para quem enuncia como para quem é o responsavel pela criagao
das condigbes para que essa enunciagao se realize) se nos abrirmos & ex-
perimentagao, & novidade e, sobretudo, a generosidade (Larrosa 20043).

Marinalva Vieira Barbosa

3LARROSA, J. Linguagem e educagdo depois de babel. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

A PESQUISA NA GRADUAGAO EM LETRAS:
NASCENDO PARA O NOVO E FAZENDO
O NOVO (RE)NASCER

Mical de Melo Marcelino MAGALHAES' (USP)

s Resumo: Este ensaio visa relatar a experiencia em parﬂc;par da
organizagdo do XVII FALE, que ocorreu entre os dias 15 17
junho, na Universidade de Sdo Paulo. Dessa vivéncia, procuro
pingar alguns elementos que favoreceram a mudanca de sua
posicao subjetiva em relacdo ao lema da pesquisa na grac{uagg_o
e tecer algumas reflexées acerca do mesmo. Filiando-se a idéia
de que a pesguisa em graduagao deve prezar pela implicagao
do sujeito que a realiza, ressalto ser esse o_cammho para a
produgéo do novo e do singular na esfera academica.

e Palavras-chave: relato de experiéncia, pesquisa, graduagao,
novo, singular.

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras ...
Sinto-me nascido a cada momento
Para a eterna novidade do mundo.®

Sendo ainda um bebé recém-nascido em termos de FALE (Forum
Académico de Letras), visto que, diferentemente da maioria dqs colegas
(graduandos e pos-graduandos) que integrara a comissao organizadora f:lo
evento, este foi 0 meu primeiro FALE, evoco, em epigrafe, Alberto Caeiro
para ajudar-me na dificil tarefa de descrever esaa experiéncia.

Sai da protegdo do Utero materno ao conhecer 0s Profs. Drs. Valdir
Barzotto e Claudia Riolfi — responsaveis pelo meu parto e nascimento para
um mundo cheio de novidades: o da militancia pela insergao da pesquisa
na graduacao em Letras.

Até entdo, do meu esconderijo uterino, eu nao “via" nada. Atraves
das paredes desse (tero, recebia impressoes de um mu‘ndo gxterior. Sons,
sensacbes térmicas que, nem de longe, correspondiam a realidade que me
aguardava.

Oriunda da Universidade de Sao Paulo, onde cursei a graduacgao
em Letras, com habilitagdes em Lingliistica e Portugues, a palavra “pes_—
quisa” comegou a fazer parte da minha realidade muito cedo, cllesde, a mi-
nha condicao de feto, como caloura na dita Universidade. O _cllmg éo de
formacao de pesquisadores e, além disso, fui aluna de Iniciagdo Clantlffca,
com bolsa da FAPESP. No entanto, apesar de tudo isso, nao posso dizer

! Contato: micalsv@yahoo.com.br A
2 FERNANDO PESSOA. "0 guardador de rebanhos” In: Poemas de Alberto Caeiro. Lisboa: Edicdes
Atica, 1984.
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que mantenho a mesma concep¢ao acerca desse tema e boa parte dessa
“reelaboracao”, devo ao meu envolvimento no grupo de trabalhos dos meus
“parteiros” e na organizaga@o do XVIlI FALE, sediado na USP. onde ainda
permaneco, hoje, como mestranda em Linguagem e Educacéo.

E sobre esse pasmo que tive ao nascer para uma nova Concepgao
de pesquisa (e que quero manter, j& que militar pela pesquisa na gradua-
¢do em Letras ndo se resume a um evento anual), sobre o papel da parti-
cipacao no FALE no estabelecimento do mesmo e sobre algumas reflexoes

gue pude elaborar a partir do trabalho na organizacao deste evento que
guero tratar neste ensaio.

« Momentos “pré-evento”: Ligdes |

As licdes para o bebé recém-nascido comegam muito antes da reali-
zacéo do evento em si. Uma vez nascida, o primeiro pasmo & com a quanti-
dade de “frentes de trabalho” que se apresentam a quem guer organizar um
evento do porte do FALE, naquela que ostenta o titulo de “maior universida-
de da América Latina": além dos assuntos académicos (recebimento e revi-
sao de resumos de trabalhos, organizacéo destes em mesas tematicas, con-
tato com palestrantes, organiza¢ao das oficinas, entre outros), ha que se tratar
de assuntos burocraticos (oficios para uso de salas, para liberagéo de aloja-
mentos destinados aos participantes de outras cidades/estados do pais, etc.),
de logistica (numero de inscritos com alojamento, contratagéo de restauran-
te para fornecimento de refeicoes, numero de certificados a expedir etc.), entre
outros, cuja tarefa de nomeacgao me parece complicada.

Nesse sentido, a participagao na organizagao do evento, o pre-even-
to, ja tem, por si s0, um carater formativo. Seria interessantissimo se todos
os que freglientam congressos ou que se pretendem docentes universitari-
os tivessem a oportunidade de participar da organizacdo de um evento como
o FALE e lidar com a diversidade de tarefas a cumprir: desde o contato com
0s palestrantes até o carregamento de caixas de garrafas de agua de um
espaco para outro. A quantidade de detalhes a tratar tende ad infinitum.

Os entraves burocraticos, os procedimentos institucionais, os dile-
mas gue se colocam com necessidade de tomada de decisoes rapidas sao
como o ar entrando pela primeira vez nos pulmoes deste recém-nascido e
gue o convoca a, dagui em diante, respirar por si s6, num primeiro chama-
do aquilo que posso chamar de tomada de posigao subjetiva.

» O evento propriamente dito: Ligoes Il

Passado esse longuissimo momento de preparagdo (essa foi outra
surpresa: aprender o tempo demandado para a organizacao de um evento

como o FALE), finalmente chega o dia da abertura do XVIlI FALE - FALE
DE CONCRETO.

Bem vindo, bebé, a diversidade efervescente do mundo que o
recebe!

Que experiéncia surreal receber os inscritos oriundos de 13 esta-
dos de nosso pais e perceber que apesar da diversidade de experiéncias

culturais, da diversidade dos sotaques, ha um propésito em comurm, tradl,lllzido
pelo mote que retumba: “a insergdo da pesquisa na graduagao em Letras™

Embora bastante envolvida com as questoes organizacionais _do
evento, assim como os meus colegas, tive a oportunidgdg de, nos_trés dias
em que Nos congregamos em torno desse nobre proposito, a partir de b‘re‘-
ves conversas com os graduandos participantes, dos fragmentos Eie ofici-
pas que pude assistir, dos trabalhos apresentadgs em comunicagoes que
pude prestigiar, recolher elementos para construir uma nova visdo acerca
do mundo que a mim se apresentava: nada estatico, nada homogéneo, em
eterna novidade.

« Reflexdes a partir das ligoes

E a pesquisa nisso tudo? Onde ela se relaciona com 0s elementos
deste relato? Qual € o papel dela neste pasmar, que 0 poeta classifica como
essencial?

Diante desse novo cenario, bem diferente do Utero da mae em que
nao precisamos fazer nada para “sermos”, o0 bebé, agora ja dando seus pri-
meiros passos depois do inicio de sua aprendizagem, tao eterna guanto &

novidade do mundo, percebe que nao basta “ser’, mas que é preciso “acon-
tecer”.

Explico-me: para além da condicao de ser humano, esta a condi-
géo de ser sujeito que convoca 0 individuo a afasFar-se dos bm_owmentps
de reproducao do que ja € dito e posto para assumnr_uma)po_snc;go de cria-
¢ao, de novidade, de um lugar enunciativo que |he seja préprio, singular.

E nesse sentido que a pesquisa na graduacao em Letras & essenci-
al, ndo apenas visando a preparacao dagueles que possam empreender uma
carreira académica posteriormente, mas também e, sobretudo, no seu papel
constitutivo de alunos “sujeitos de seu préprio dizer”, produtores do “novo”.

E esta condigéo de sujeito que nos permite olhar o mundo (e o mun-
do aqui, no &mbito da pesquisa, pode ser entendido como os dados sobre
os quais nos debrucamos, a filiacao tedrica que abragamos) e ver o que
ha de novo nele para ser explorado, investigado, egmmgado em anéhsg -
operaches possiveis apenas pela via de uma pes_.qwsa que preze pela sin-
gularidade e implicagao subjetiva de quem a realiza.

Nascida, agora, para um mundo cheio de novidades: pasma diante
das diferencas entre o “Utero” e 0 mundo aqui fora e 9nga|ada em traba-
Ihar para que a pesquisa na graduagao nao se restrinja de forma pontual
num evento como o FALE, mas que este seja um encontro de todos ague-
les que durante o ano letivo realizaram uma militdncia corltinua e, por ve-
zes, discreta pela formagdo de pesquisadores na graduagdo, encerro gstg
ensaio com um convite ao leitor a assumir e/ou perseverar na postura indi-
cada pelo poeta: aberta, disposta e que se permite marqa;i_a por um gosto_-
so surpreender-s€ com & novidade, postura essa p{‘Js‘Slbllltada pela reali-
zacéo e pelo incentivo a uma pesquisa em que 0 sujeito desempenhe du-
plo papel: o de pasmar diante do novo e o de, ao produzir tambgm 0 Novo,
oferecer ao mundo a condigdo para manter-se nesta eterna novidade.
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Daniela Aparecida Eufrasio

PESQUISA EM LEITURA E PRODUGCAO DE TEXTOS

Daniela Aparecida EUFRASIO’

+ INTRODUGAO

O objetivo deste artigo é enfocar como a pesquisa em leitura
e produgéo de textos oriundos do universo escolar tem sido pensada. Isso
se dara por meio da reflexdo de como alunos de graduacdo em Letras tém
planejado pesquisas que tomam por objeto de andlise a leitura e a produ-
¢&o de textos de alunos do ensino bésico. Para tanto ressaltaremos os te-
mas debatidos em oficina, homénima ao titulo deste artigo, ministrada du-
rante o XVIl Forum Académico de Letras (FALE)>,

Tratar de pesquisa em leitura e produgdo de texto coloca por si s6
um leque amplo de discussdes. Em primeiro lugar, ha as diferentes defini-
¢oes que compdem o entendimento sobre leitura e producgao de textos, cada
uma delas prestigiando os conceitos préprios da especificidade do conheci-
mento na qual se inserem. Em segundo lugar, os proprios termos “leitura e
produgao” sdo tao abrangentes, podendo dar conta de realidades tao diver-
sas, que exigem, para clareza da exposicdo, que especifiguemos a origem
das!_discussﬁes Que serao privilegiadas na reflexdo que aqui pretendemos
realizar.

» SOBRE A OFICINA

: Durante a oficina, foi proposta a elaboragdo de um projeto de pes-
quisa que visasse a reflexdo sobre leitura e producéo de textos para estu-
d_antes de graduacéo de Letras de diversas regides do Brasil. Como é sa-
bIdF), uma das principais caracteristicas do FALE, evento que teve sua pri-
meira edicdo em 1990, é integrar estudantes e professores dos cursos de
Letras de faculdades e universidades de todas as regides brasileiras, em
nome do fortalecimento da pesquisa nos cursos de graduacao em Letras,

) Muitos dos estudantes participantes da oficina mostraram especial
tnteressfe em escolher como temas de seus projetos de pesquisa agueles
que estivessem ligados a realidade escolar, uma vez que ja estavam se de-
parando com as dificuldades de realizacio do estagio em lingua portugue-
sa, realizado em escolas do ensino fundamental e médio. Dentre as duvi-
das expostas, a que se destacou rapidamente foi a problemética de delimi-
tar u m objeto de analise que pudesse ser sustentado teoricamente. A dis-
persao propria das situagdes escolares, observadas por estes estudantes
durante o estagio, colocavam obstéculos a especificagdo de um objeto de
analise. Esta dificuldade demonstrou-se por meio de falas em que apareci-
am como temas de pesquisa verificar por que os alunos nao prestavam aten-
¢ao as aulas, por que néao gostavam de ler, por que escreviam mal. A ge-

' Contato: danielaeufrasio @ hotmail.com

# 0 XVII Forum Académico de Letras (FALE) foi sediado iversi a
. : pela Universidade de Sao
os dias 15 e 17 de junhe de 2006. A oficina “Pesquisa em Leitura e Produgéo dep‘?:;?o:?tlz

ministrada durante este evento por mim, conjuntamente com Ri
, ¥ ita
Massao Fairchild. Decarli Bottega e Thomas

i

neralidade destes temas originou problemas a estes estudantes quando per-
ceberam a necessidade de recortar um corpus para andlise, de escolher
uma metodologia de analise, de sustentar hipéteses.

O trabalho inicial na oficina se deu, entao, no sentido de ilustrar al-
guns problemas de pesquisa quanto a leitura e produgao de textos no am-
bito escolar. A tentativa foi, por meio desta ilustracdo, demonstrar a impor-
tancia de no trabalho de pesquisa delimitar-se com muita preciséo o obje-
to de reflexao, pois esta delimitagdo poderia facilitar a fundamentacao
metodoldgica e tedrica do trabalho a ser desenvolvido.

Este pensamento mostrou-se coerente com a proposta da oficina
uma vez que o objetivo era discutir como tratar os dados de lingua de ma-
neira mais rigorosa. A generalidade dos temas propostos inicialmente pe-
los alunos participantes da oficina encaminhava as reflexdes para areas do
conhecimento como Psicologia e Sociologia, deixando & margem o conhe-
cimento proprio a area de Letras.

- » A DIFICULDADE NA CONSTRUGAO DE UM PROJETO DE PESQUISA

Esta realidade apareceu com forgca nos esbogos de projeto de pes-
guisa’® apresentados no decorrer da oficina, nos quais os alunos mostra-
ram dificuldades em recortar um tema de pesquisa que tivesse como obje-
to de reflexdo um dado de lingua propriamente dito. Em um destes esbo-
cos de projetos de pesquisa, temos o seguinte:

Problema de pesquisa:

Que tipo de textos os alunos da 27 série do ensino médio Iéem fora da
escola?

1. Objetivo: Conscientizar os alunos do ensino médio a [éem assuntos que
acrescentem em sua vida social.

2. Justificativa: Este projeto visa mostrar ao aluno a importancia de uma
leitura que venha acrescentar em sua vida valores para melhor viver em
sociedade. *

O que se percebe é que o responsavel pela elaborag@o desta pro-
posta de pesquisa inicia com um problema que poderia leva-lo a uma apro-
ximagao da sua area de formagao, 0 que 0 moveria a buscar, por exemplo,
que elementos linglisticos-discursivos propiciam a escolha de determina-
dos textos e nao de outros, entretanto o que ocorre é o contrario. Acontece
o afastamento do que é prdprio & area de Letras devido a relevancia dada
ao tema de conscientizagcao dos alunos sobre a importancia de entrarem

3 Convencionou-se durante a oficina que os alunos produziriam um esbogo de projeto de pes-
quisa, com isso queria se destacar que all comegava um processo que néo se encerraria du-
rante a oficina. O que aconteceu por dois motivos: primeiro, porque os proprios alunos recla-
mavam falta de conhecimento para redigir um projeto de pesquisa; segundo, porque durante a
oficina o espago de tempo para elaboragao do projeto seria curto.

* Os fragmentos de textos de alunos foram reproduzidos respeitando a escrita original.
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em contato com boas leituras. Além disso, percebe-se que néo ha clareza
sobre o objetivo e a justificativa do projeto de pesquisa. O tema da
conscientizagé@o dos alunos, focalizado nos itens 1 e 2, nédo corresponde
as exigéncias de pesquisa trazidas pela questao-problema: “Que tipo de tex-
tos os alunos da 22 série do ensino médio léem fora da escola?". Até mes-
mo porque pesquisar tipos de textos selecionados num determinado con-
texto & uma coisa, conscientizar sobre a qualidade dos mesmos € outra
bem diferente.

* ENSINAR A DELIMITAR UM OBJETO DE PESQUISA

Considerando-se o panorama descrito, a argumentagdo nos encon-
tros propiciados pela oficina defendeu a importéancia da especificagdo do
objeto de pesquisa para que assim os dados de lingua pudessem apre-
sentar-se como os objetos de reflexao, os quais exigiriam para andlise o
aparato tedrico e metodoldgico da area de Letras.

A insisténcia neste ponto permitiu problematizar alguns temas de
pesquisa em leitura e produgdo de textos e a interferéncia de dizeres do
senso comum nas pesquisas em Educacdo. Para reflexao e debate, foram
apresentados durante a oficina fragmentos de projetos de pesquisa desen-
volvidos por alunos de licenciatura em Letras da Faculdade de Educacao
da Universidade de Sao Paulo (FEUSP) no primeiro semestre de 2006. Es-
tes projetos foram desenvolvidos como etapa prévia a ida dos alunos para
as escolas de ensino basico, onde realizariam o estagio em aulas de lin-
gua portuguesa, de modo a contemplar o projeto de pesquisa elaborado
por eles. Como exemplo, apresentamos alguns destes fragmentos:

Optei por direcionar minha pesquisa na area de producao
de texto a fim de modificar o esteriétipo que tém as aulas de
portugués. [...] Esta matéria, em algumas aulas de Lingua Por-
tuguesa, sao aplicadas como “castigo”, com a finalidade de
“calar’ uma sala de aula hiperativa ou dispersa.

A aplicac@o do projeto se dara primeiramente com uma
atividade de descontragao, para “chamar” atengdo dos alunos.
E posteriormente, para explicar as diferencas entre narracao,
descricao e dissertacao, execugdo de exercicios em grupo e
individualmente. (grifo meu)

Vé-se neste trecho o desejo de mudanga como a finalidade do pro-
jeto de pesquisa, o que aponta, no minimo, para trés dire¢des; para a moti-
vagao inocente do aluno que vislumbra resolver problemas educacionais com-
plexos; para a pratica escolar que antecede, ao “trabalho sério”, uma ativi-
dade ludica e para a falta de percepgéo dos limites da propria pesquisa.

Por um lado, nao € surpreendente que um estudante de Letras nu-
tra o desejo de mudanca da realidade escolar, uma vez que, consideran-
do-se as dificuldades de trabalho no ensino basico, amplamente divulgadas,
o desejo de mudanca serve, até mesmo, como motivacao de ingresso na
carreira. Por outro lado, tendo em vista que se trata de um aluno de tercei-
ro ou quarto ano do curso, devido aos pre-requisitos necessarios para que

se chegue nas disciplinas de licenciatura, esta situagdo mostra a atual
desconexao entre o bacharelado e a licenciatura em alguns cursos de Le-
tras. Esta desconexéo ja ficou explicita em dois momentos anteriores:

1) quando dissemos sobre os pré-requisitos apontamos par? a fragmenta-
¢ao do curso que trabalha em blocos, primeiro a formacgao do especia-
lista em Letras, depois a formagéo do professor de lingua portuguesa e
de linguas estrangeiras, dependendo das habilitacbes gue o aluno cur-
sa,

2) quando ressaltamos esta fragmentagéo por meio da diviséo do curso
em bacharelado e licenciatura.

Esta claro que esta divisao propicia aos estudantes de Letras
direcionarem-se para diferentes profissoes, nao se limitando ao magisté-
rio, uma vez gue O Curso nao se restringe a licenciatura. _De qualque_r mc_rdo,
centrando-se na formagéo do professor, é preciso refletir sobre as _|mpllca-
gbes que o curso em blocos traz para a formacao docente especlflca{ne:l.'n-
te. Uma delas aparece claramente no trecho anterior, pois se vé que a idéia

de transformacao do estereétipo das aulas de portugués aparece de ma-

neira superficial, sem a necessaria contextualizagao.

Outra idéia trazida pela fala do estudante é de que o ensino deve

‘chamar a atencéo dos alunos por meio da insergéo de atividades lidicas.

Parece ser esta uma concepgao bastante divulgada e atualizada pelos dis-
cursos do senso comum, em que sAo bem aceitos dizeres como “a leitura
precisa ser prazerosa”, “o aprendizado deve ser prazeroso”.

Falas do senso comum como estas devem ser relativizadas pelo es-
tudante de Letras. Ainda que ele creia que seja positiva a pratica pedagé-
gica que sustente a insergao de atividades de descontragéo, ou _seja} ativi-
dades em geral prazerosas, é necessdrio pensar se isso é suficiente para
mudar o esteredtipo de ‘castigo” que, segundo o graduando, pesa sobre
as aulas de portugués. Até mesmo porque o trabalho com a linguagem nem
sempre corresponde a imagens bucélicas de tranquilidade e prazer na le!-
tura de um livro. Em verdade, lidar com a linguagem, seja na leitura, anali-
se ou producéo de textos, demanda conhecimentos especificos construidos
ao longo da vida por meio de esforgo e muito trabalho, em momentos que
nem sempre sao exatamente prazerosos.

As anélises sobre este tépico poderiam multiplicar-se, entretanto
0 que se ressalta é que o sentido universal e generalista de falas propri-
as a0 senso-comum, cOmo as expostas, deve ser criticamente analisado
antes de incorporar o discurso de um estudante de terceiro ou quarto ano
de Letras.

» O CONTRASTE ENTRE DOIS OLHARES
Cremos que a fragmentag&@o do curso, que primeiro privilegia o ba-

charelado e depois a licenciatura, afasta a reflexao sobre como 0s conhe-
cimentos especificos adquirem sentidos novos quando inseridos no con-
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texto escolar. Daf a atitude do estudante de procurar se precaver de alu-
nos ndo muito receptivos ao assunto que abordaria, alunos com os quais
o mesmo poderia se deparar durante o estagio, por meio da aplicacao de

uma atividade de desconiragéo — que n&o aparece ligada ao tema a ser
desenvolvido —, na tentativa de criar um “clima”, isto é, uma situacao favo.
ravel para que trabalhasse o assunto préprio a sua disciplina.

Ha ainda no discurso do estudante um excedente fantasistico so.
bre o fazer cientifico. Slavoj Zizek ao falar sobre o filme “Noir” diz que, aty.
almente, quando se assiste a este filme, o encanto que ele provoca nag
advém do filme exatamente, mas do excedente fantasistico, de um olhar
mitico, que se coloca sobre o filme ao imaginar as reacdes que o mesmo
causou nos espectadores que lhe eram contemporaneos. Na atualidade, ¢
que faz rir, entao, € o olhar mitico gque projetamos no filme ao imaginarmos
uma situacéo passada. (1991, p. 226-7)

Este olhar mitico também aparece quando o estudante diz que sua
pesquisa modificara o esteredtipo que, segundo ele, tém as aulas de por-
tugués. Nao houve clareza para o estudante de que a pesquisa nao é a
agao, ainda que do processo investigativo possa originar-se uma série de
novas agoes. O recorte de determinado objeto para reflexao, sua analise
e interpretagao tornam possiveis propostas de diferentes tipos de inter-
vencgoes no trabalho com a produgéo de textos, contudo isto ndo pode se
constituir como a finalidade de um projeto de pesquisa. Até porque nao €
possivel antever o sucesso dos resultados de uma pesquisa que ndo foi
realizada. Pesquisar passa por avaliar, analisar, interpretar, enfim, desco-
brir algo de gue nao se tem certeza. Entao, se os resultados do projeto

nao foram avaliados, como almejar que ele transforme uma situagao de
ensino complexa?

Em parte, isso se explica pelo olhar mitico com que o estudante
via seu proprio projeto de pesquisa. Em certa ocasido, dada a oportunida-
de de conversar com o estudante responsavel por este projeto de pesqui-
sa, 0 mesmo disse que gostaria de reformula-lo porque, depois de estagiar
na escola, percebeu que a realidade escolar que tinha em mente
correspondia & época em que era aluno, o que lhe propiciou um olhar dis-
tinto daquele que se mostrava necessario agora, no lugar em que ocupava
como estudante de Letras a realizar um estagio em aulas de lingua portu-

guesa e responsavel por realizar uma pesquisa sobre producdo de texto,
conforme o mesmo propds.

Novamente, coloca-se aqui a problematica da fragmentac@o do cur-
so no que concerne a formacéo do professor de lingua portuguesa. Per-
cebe-se que ainda ndo havia sido colocada para o estudante uma situa-

¢éo que exigisse dele pensar em si proprio ocupando o lugar de profes-
sor de lingua portuguesa.

Na dissertagao de mestrado Educar professores?: Um
questionamento dos Cursos de Licenciatura da Universidade de Sao Pau-
lo (1978), Beatriz Alexandrina de Moura Fétizon defende uma reformulagao
na formagao de professores do ensino fundamental ciclo Il e ensino mé-

quais aparecem na citac@o a seguir denominados como “professo-
ndarios™:

Elementos para a proposta de um modelo de formajgao de
professores secundérios na Universidade de S&o Pau oodelo

Quaisquer que sejam outros componentes ci_e umdmd >
de formacao de professores secundarios na _Unlvar51 ade o
Séo Paulo, creio que nele devem estar conwnda}s ciiuas rn:a |
das que, por sua abrangéncia, transformarao inteiramente a
atual estrutura das Licenciaturas:

{1 — Matricula dos candidatos ao magistério secund_arm na
Faculdade de Educag&o. Dela 0s alunos se deslocqrap para
outras unidades universitarias, onde cursardo as disciplinas
necessarias aos conhecimentos especificos nas areas que le-
cionarao.

2 — Modificacéo da estrutura curricular e dos procedimen-
tos didaticos [...] (p. 188).

Trazemos esta citagdo exatamente para dizer_ que, ainda que este-

problematizando a falta de dialogo entre as disciplinas (?0 bachare-
e da licenciatura em alguns cursos de Letras, temos em wstg somen-
apresentar e debater certas deficiéncias que os alunos licenciados em
s mantém mesmo quando estao prestes a se formgr. I‘_deste genudo,
amos trazendo para nossa reflexao a prépr'tauorgeﬂlmzacao curricular e
cional do curso de Letras, mas esta discuss?o nao é o cerne de nos-
uestdo, até porque, como mostra bem a citacao antgr:or, a reflexao e;n
rno dos cursos de licenciatura, nos quais a graduagao em Letras po ;a
'@r'induida, ¢ antiga e complexa e exige um trabalho de fplego que focali-
'ze esta discussdo, 0 que nao & a proposta do presente artigo.

'+ DA NECESSIDADE DE CONFRONTAR O ALUNO COM O REAL
" DURANTE A PESQUISA

Outro tépico desenvolvido durante a ofit.;ina‘foi. a importancia

de refletir sobre a frustragéo da expectativa de pesquisa, isto &, quar}c_io se

.!i;nagina encontrar na realidade escolar detarmmadq teqma para andlise e

néo o encontra. Por exemplo, nos fragmentos a seguir sao _coIQquos como

projetos de pesquisa verificar a qualidade dos textos ||teraftos md_tcgdos em
sala de aula e como & desenvolvido o trabalho de producdo escrita:

Este trabalho tem como objetivo a analise da gualidade
dos textos literarios indicados Bl

A escolha desse tema se deve a um r quase generali-
zado da falta de itico is diversas esfer -
ciais. Deste modo, se fez interessante a pesquisa sobre como
sio recebidos os textos pelos educandos [...].

-
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[...] a observacao pretende refletir a cerca deste tema (a
leitura) e suas possiveis implicagdes dentro do contexto es. alizados
colar [...] comegando por mgmia@memnm” Este artigo procurou compartilhar alguns doz dﬁzﬁtﬁf{d:' i
uma atividade de leitura durante o ano letivo, bem como a for- jurante a oficina, em torno de projetos de EequISS - scritos por alunos
ma como ela se apresenta diante de seu publico [...]. 'L%yaantes de Letras sobre a leitura e produgao de textos e

ONSIDERACOES FINAIS

L ensino basico. Pudemos perceber, durante a oficina, que;ni?nfja"z]e';?s:se
A ideia do projeto e estudar como_se desenvolvem as ati. ‘_ga ' io que 0S estudantes de Letras tenham c_ada vez mansmos S i
vidades de |eitura em sala de aula, tendo como foco a inter- —;éﬁehlﬂqﬁes para que possam realizar pesquisas sobre 0S8 )
pretagéo de texto; observando como se da a relagdo mestre. - .ue traria a0 menos duas vantagens:
texto-aluno e levando em conta a no¢ao de “dar-a-ler"de Jor- i

ge Larrosa e suas categorias de “dogmatismo interpretativo”

E — propiciaria ao aluno conhecimento para que o mesmo tivesse se-
“versus” “delirio interpretativo”.

: & jeto de pesquisa;
= no momento de elaboraga@o de um proje : |
;ivgpranq:a‘_ estimularia a reflexao das situagoes escolares a partir do prisma

Durante a oficina, problematizou-se projetos de pesquisa como os ?%ég‘-quem olha para a lingua e para os usos lingtiisticos em sala de aula.
ilustrados pelos trechos apresentados anteriormente com a seguinte ques- 4

tao: e se o pesquisador (no caso o estagiario) chega a escola a fim de rea- E i}
lizar a pesquisa tal como foi planejada e ndo encontra indicacao de textos .%BEFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
literarios e nem o trabalho do professor com produgao de textos? i

FE i i . Educar professores?: um
-£T|ZON, Beatriz Alexandrina de Moura _ . ¢
] "‘E:ETs:tionamento dos cursos de Licenciatura da Universidade de Sao Paulo.

:-q,mssertaqﬁo de Mestrado. FEUSP. Sao Paulo:1978.

A tese defendida é que a auséncia destes temas durante a obser-
vacao das aulas é em si prépria um dado a ser analisado, depois de devi-
damente contextualizado. Nesta analise, pode ser considerado como o do- i

cente e os alunos entendem esta falta, que motivos parecem levar a néo- ' ZIZEK, Slavoj. O mais sublime dos histéricos: Hegel com Lacan. Rio de Ja-
realizag&o de um trabalho de leitura de textos literarios ou de produgéo tex- B o :.Iorge Zahar Editor, 1991.
tual, como esta auséncia e preenchida, ou seja, por que outros tipos de R

1

atividades. e

No caso em questao, toda esta reflexao é possivel devido a
pertinéncia dos problemas de pesquisa levantados. Em um dos projetos
o aluno coloca “como objetivo a analise da gualidade de textos literarios
indicados aos alunos do ensino fundamental” e no outro pretende “anali-
sar como a producao de texto é desenvolvida em sala de aula [...] obser-
var o interesse de alunos de escola publica de 62 série em redacao [...]".
Projetos de pesquisa sobre leitura e produgdo de textos no ensino basi-
co, que colocam como problema de pesquisa verificar se hd o trabalho
no ensino fundamental com textos literarios e com a produgao de textos,
focalizam objetos de reflexdo pertinentes ao campo de pesquisa em que
se inserem e dai a importancia de refletir sobre a auséncia destes topi-
cos em sala de aula, evitando assim o simples descarte de tais temas
porgue nao foram eventualmente encontrados disponiveis em sala de aula
para serem observados.

Questdes relacionadas a duvidas sobre como lidar com a auséncia
de algo que se esperava encontrar na sala de aula e que, por isso, foi elei-
to como objeto de reflexao, surgem comumente entre os estagiarios quan-
do é exigido dos mesmos que definam previamente temas de pesquisa que
os orientaréo na realizagé@o do estdgio. Parece importante, entdo, que es-
tes alunos sejam instigados a se perguntarem o porqué desta auséncia,
verificando quais s30 0s seus significados e buscando por trds do que néo
é dito pistas que Ihes permitam analisar com mais propriedade os fatos de

lingua envolvidos em situagéo de aula, mais especificamente, aulas de por-
tugués no ciclo basico.
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ANALISE SEMANTICO-PRAGMATICA DE UM
EPISODIO DA TELEVISIVA “CASSETA & PLANETA”

Manoela Ramalho DIAS (UNICAMP)'

° E:iugng: (6] p;_ropési!ct) d;estehtrabaiho € o de analisar semanti-
ragmaticamente trechos de um episodio d
“Casseta & Planeta”. Este trabalho consid%ra, camg iﬁ;g?r?grgg
teorica, algumas questGes abordadas por Bakhtin no capitulo
Os géneros do discurso” (Estética da Criacdo Verbal, 1997)
como: a definicao da nogdo de géneros, a polifonia, questﬁes'
semanticas, dentre as quais a polissemia das palavras e ex-
Pressoes, o riso como acabamento de uma piada, dentre ou-
tras estratégias lingtiisticas. Esses mecanismos, como bem se
sabe, néo tém como conseqiléncia nica a producéao do hu-
mor, no entanto, em se tratando de piadas, 0 humor é um fato
irrefutavel e o riso corresponde a resposta do interlocutor. 0]
humo_r SO € possivel porque esses discursos reproduzem de
maneira estereotipada e caricaturesca vozes de outros discur-
S0s, sobre 0 mesmo tema, divulgados em outros géneros —
sobretudo jornalisticos — que naquela ocasido eram familia-
reés para a sociedade. No caso desse episodio, observava-se
qlaparelhgmento do Estado, com a promogao de diversos po-
liticos petistas aos ministérios publicos, nos diversos escalbes
O conhecimento da situagdo politica vigente em 2003 &, por:
tanto, essencial para explicar o acabamento da piada e a com-
preensao da critica pelo interlocutor. Desse modo, o que ca-
racteriza esse programa televisivo é o fato de que ele, por meio
do género humoristico, critica a sociedade em geral e de for-
ma acentuada a classe politica, além de promover o riso pelo
uso de formas desvirtuadas e apelativas na caracterizacao dos
personagens. Os efeitos humoristicos sdo causados por diver-
805 fata_)res, de;ntre 0s quais podem ser destacados: o uso de
dgtermlnados’ Iltens lexicais (sentido literal e metaférico), inver-
sao dos papéis sociais esperados (uma subversio da hierar-
quia entre o presidente e seu assessor), descri¢do dos perso-
nagens (a barba, a lingua presa, o modo de andar e falar)
modo caricatural das variantes lingtiisticas, dentre outros. ;

e Palavras-chave: Semantica, Pragmatica, Humor,
* INTRODUCAO

e A anélisg que apresento neste artigo deriva do trabalho final da dis-
Ciplina “Semantica e Pragmatica”, ministrada durante o primeiro semestre
de 2005, sob a responsabilidade da Prof. Rosana do Carmo Novaes Pinto.

_ ane:iramente, a proposta deste trabalho tinha como perspectiva
analisar seméntica e pragmaticamente trés episodios humaristicos: um en-
c_:ontrado em uma histéria em quadrinhos, do personagem principal de Ana-
Iagta de Bagé, de Luis Fernando Verissimo; uma cronica (também de auto-
ria die Luis Fernando Verissimo) e trechos de um episddio da linguagem
t‘e!f.ewsiva. representada pelo programa “Casseta & Planeta”.2 £ sobre este
ultimo tépico que versarei neste texto.

' Contato: mancela_ramalho @yahoo.com.br

? O trabalho final da disciplina foi realizade com o i
utros dois colega : Evi
lho e Waldir Luciano Pfeifer. e

Mais do que simples perspectivas distinias esses enunciados s&o
géneros diferentes e cada um deles possui, portanto, estruturas
composicionais particulares, finalidades divergentes e enfoques tambem nao
convergentes. Para explicar melhor essa idéia, devem-se trazer a baila as

teorias de Bakhtin sobre os géneros do discurso em “Estética da Criacdo

Verbal’.

Bakhtin considera que todas as esferas da atividade humana, por
mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagéo da
lingua. Essa utilizagao efetua-se sob a forma de enunciados (sejam eles
orais ou escritos) considerados Unicos e concretos. O enunciado reflete as

‘condicGes e as finalidades de cada esfera da atividade humana e o faz nao
‘apenas por seu contetdo tematico ou por seu estilo verbal, isto €, pela se-

|ecdo nos recursos da lingua: lexicais, fraseoldgicos e gramaticais; mas,

sobretudo, por sua constru¢do composicional. Esses trés aspectos com-

pdem o todo do enunciado € sdo marcados pela especificidade de uma es-

fera de comunicagao. E aos tipos relativamente estaveis de enunciado que
se da o nome de géneros do discurso.

O enunciado, na concepg¢ao de Bakhtin é categoricamente definido
como um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados, ou em outras
palavras, um elo na cadeia da comunicacdo verbal. Existe uma relagéo do

‘enunciado com o préprio locutor (com o autor do enunciado) e com os ou-
tros parceiros da comunicagao verbal. O enunciado € um fendémenao comple-
X0 e polimorfo, guando analisado em sua relagdo com o autor (locutor) e,

enguanto na cadeia da comunicagao verbal, em sua relagéo com outros enun-

ciados (relag@o que se estabelece no plano do objeto do sentido).

O papel dos outros para o qual o enunciado se elabora é muito
importante. Os outros séo reconhecidos como participantes ativos da co-
municacéo verbal. Logo de inicio, o locutor espera deles uma resposta,
uma compreensao responsiva ativa. Desse modo, pode-se dizer que todo

enunciado se elabora para ir de encontro a essa resposta, que no caso

da piada, seria o riso.

Este artigo, como ja foi anteriormente dito, estara focado na andlise
semantica e pragmatica de um episodio da linguagem televisiva do progra-
ma “Casseta & Planeta”. Os dados para analise linguistica foram transmiti-
dos em 16 de setembro de 2003, na TV GLoso, sendo as transcrigoes
coletadas da revista: Primeira Leitura, ano 2, nimero 20, de outubro de 2003.

* BREVE DESCRICAO DO EPISODIO

No referido episodio, o humorista Bussunda estava caracterizado
como presidente da Republica e dirigia um caminhao ao lado de Reinaldo,
que interpretava ‘José Dirceu’. Ambos eram os protagonistas de “Cargo
Pesado”. Trata-se de uma satira ao seriado “Carga Pesada”, outro progra-
ma transmitido pela Rede Gioeo, protagonizado por Antonio Fagundes e
Sténio Garcia, que interpretam respectivamente os caminhoneiros “Pedro”
& “Bino”.
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Ao volante encontra-se:
u?ulo, a tempo retomado por ‘Dircev’. Ja nesta cena, podemos inferir dessa
Imgl:xagem nao-verbal a idéia de que & 'Dircew’ qualrn da o rumo do gover-
no, ja que o presidente parece ndo ser o melhor “motorista” — neste caso

(o] que dir |ge O pIeSIdente canta pa|o‘diand0 musi - r 0O r-
] a 5
. usica-tema dD seriad Ca

;;?;mpreguef a;é 0 quinto escaldo, Jd empreguei petista de montio:

m companheiro nesse ministério; De mais ¢ £ '
‘ ar ;

Eu preciso...”. , i

A continuagdo do roteiro i indicacd
3 _ segue abaixo (as indicacdes i
tancia estao marcadas em italico) ! g kit

O caminhao pdra num posto de gasolina
¢ e Lu 1
(Beto Silva) que encha o tanque: 9 pirilpmaar

Lula — Companheiro, enche o tanque... pode completar,
Frentista — Eu nao sei mexer nessa joga aqui, n&o...
Lula — Como é que tu nio sabe? Tu ndo & frentista?

Frentista — Eu ngo sou frentista. Eu sou s6 petista.

Dirceu — E presidente, esse agui [ i
te, qui € um antigo companheiro nosso.
A gc?nte achou esse cargo ai pra ele... E que a gente tinha que fazer uma
media com o Sindicato dos Cogadores de Saco 14 de Araraquara... (Corte).

Lula e Dirceu entram na cozinha do restaurante do posto de estra-

da, ondﬁ se ancontrf um cozinheiro barbudo (Marcelo Madureira), que fala
com a “lingua presa”, mexendo nas panelas...

Lula (para Dirceu) -

Que diabo de cozinheiro & a
sabe cozinhar? A2 Pesa Shie oo

Dirceu — Esse nao ¢ cozinheiro, na
ro nosso. E a gente arrumou esse cargo ai pra ele, sabe? Mas. se o nego-

cio & cozinhgr. & comigo mesmo! Eu 16 cozinhando a oposicao, fritando um
ministro aqui, outro acol4, e dispois a gente janta isso tudo.

o! Esse & um outro companhei-

Com o punho fechado, em tradicional

ol geslo petista, o Cozinheiro canta o

Cozinheiro — Arroz, feijao, sarsicha € macarrio!

(Corte na cena). Do lado de fora, |

ula e Dirce
dos pneus do caminhao estd furado. paomme o

‘Lula’, que quase perde o controle do vei-

.

Lula — Caracal Furou o pneu. (para Dirceu) Pega o macaco la atras.

 (Dirceu vai até a carrogaria do caminhéo e volta trazendo um gotila pela

4

n1§0}
Lula - Péra ai, 6 Zé! Eu pedi um macaco pra trocar o pneu! N&o é
esse al nfio, p6|

Dirceu — E esse mesmo, presidente! E que os cargos de quinto
escalao ja tinham tudo acabado. E esse velho companheiro tava precisan-
do de uma colocagéo, e ele foi nomeado Macaco Geral da Uniao.

Lula — Nao tem jeito... Ai, vamos deixar o caminhao ai... Vamos

apé.

‘Entra uma voz falando em off, bastante desafinada, irritante:

Voz — Nao perca hoje na programagao da GLoso, Cargo Pesadol
Lula — Que diabo de locucgéo é essa? Que coisa horrivell

Dirceu = Nao é um locutor ndo. Esse é um companheiro nosso,
‘muito combativo, la do Sindicato dos Encostados de Botucatu. Foi o unico
* cargo que deu pra arranjar pra ele...
WD
fiﬂi_]&NﬂLlSE SEMANTICO-PRAGMATICA DO EPISODIO
=
O que caracteriza esse programa televisivo & o fato de que ele, por
meio do género humoristico, critica a sociedade em geral e de forma acen-
" tuada a classe politica. O slogan latino Ridendo castigat mores (rindo se
" moralizam os costumes) resume bem esse tipo de perspectiva. No entan-
1o, 0 humor praticado no programa “Casseta & Planeta” veicula, na maio-
'?ﬁa- das vezes, um discurso preconceituoso, com piadas que versam sobre
temas ainda considerados tabus sociais, como: a segregacao racial, as de-
~ formagoes humanas (freqiientemente atestadas por meio de caricaturas ou
esteredtipos), o racismo, dentre outros temas “socialmente controversos”.
Pode-se dizer entdo, que ndo se trata somente do humor com funcgéo de
criticar a politica, mas também, estende-se sobre os discursos ainda con-
siderados “proibidos” pela sociedade.

A caracterizagdo do contexto politico vigente na época (2003) é um
primeiro passo para a analise semantica e pragmatica do roteiro transcrito.
A partir disso, pode-se estabelecer uma explicagao para os diversos as-
Pectos lingiisticos de uma piada. O humor s6 € possivel porque esses dis-
Cursos deixam ecoar vozes de outros discursos, sobre o mesmo tema, vei-
Culados em outros géneros — jornalisticos, sobretudo -— que naquele mo-
mento sdo familiares para a sociedade. Fora dessas condigbes de produ-
¢d0, 0 acabamento por parte do interlocutor ndo seria possivel e a critica
Pode se tornar incompreensivel. No caso desse episddio, observava-se o
aparelhamento do Estado promovido pelo PT, com a promoc¢éao de diver-
$0s politicos petistas aos ministérios publicos, nos diversos escaldes.

? Neste trabalho serdo empregadas aspas simples para caracterizar os personagens criados pelo
“Casseta & Planeta™ ‘Lula’e 'Dirceu’.
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O primeiro aspecto que chama a aten¢éo é a relacao posta
entre o0 personagem 'Lula’ ® e o frentista. Na primeira fala, encontra-se o
tradicional tratamento: “companheiro” utilizado entre todos os que s&o sim-
patizantes ou filiados ao seu partido. A resposta do frentista ao pedido de
‘Lula’ é franca e rapida: “Eu ndo sei mexer nessa joga aqui, ndo..". ‘Lula’
passa a questionar a sua resposta e ele justifica, usando o trocadilho: “Eu
nao sou frentista, sou s0 petista”. Essas palavras vao ao encontro da situ-
acao dialdgica inicial, em gue ‘Lula’ o trata como pertencente ao seu grupo
(pela utilizagdo da palavra “companheiro”). Tudo isso é confirmado pela fala
seguinte, que corresponde a ‘Dirceu’: “E presidente, esse aqui é um antigo
companheiro nosso. A gente achou esse cargo ai pra ele... Nessa cena,
‘Dirceu’ se refere a ‘Lula’ como “presidente” e a partir dessa fala & construida
uma relagao hierarquica entre os dois. Entretanto, a continuidade do didlo-
go revela ou salienta que quem de fato decide as coisas é ‘Dirceu’, que
explica a real situaggo sobre a distribuigdo dos cargos: “E que a gente ti-
nha que fazer uma média com o Sindicato dos Cogadores la de Araraquara’.
O humor surge fundamentalmente por reiterar um conhecimento ja parti-
Ihado pelos espectadores de que o presidente nao tinha conhecimenio so-
bre o que se fazia em seu governo.

Ainda neste contexto, deve-se salientar a maneira como foi retratada
e designada a associagao trabalhista: “Sindicato dos Cocadores de
Araraquara”. Ha duas observagbes muito importantes que permeiam e im-
pulsionam a escolha desses itens lexicais: o primeiro fator diz respeito ao
nome do sindicato e o segundo se refere a localizagao desse sindicato. Es-
sas palavras nao foram escolhidas de maneira inadvertida ou irrefletida; ao
contrario, elas foram utilizadas com o intuito de provocar o riso, A palavra
“cogador” fol empregada no sentido pejorativo: “aquele que leva a vida no
6cio, que néo trabalha, ndo tem ocupacéo”. A escolha da cidade Araraquara
foi realizada de maneira imprevista, inesperada e isto também acarreta o riso.
Além disso, o humor deste trecho também pode ser explicado pelo uso do
advérbio “1a", que enfatiza o afastamento desta cidade em relacao ao local
onde se passa a historia.

Essa mesma andlise pode ser realizada para a designagao “Sindi-
cato dos Encostados de Botucatu” em que a palavra “encostado” significa
“aguele que nao gosta de trabalhar, que nao se esforca”. A localizagéo deste
sindicato também foi estrategicamente pensada para incitar o riso nos
telespectadores.

A proxima cena do roteiro ocorre na cozinha do restaurante do posto
de estrada onde ‘Lula’ e ‘Dirceu’ encontram um cozinheiro, caracterizado
com barba, que também fala com a lingua presa e faz uso da expressao
companheiro (um estereétipo para a figura do presidente da Repliblica). 1ss0
pode ser confirmando na fala: “E crarol O que o companheiro vai querer...?".

A situagéo discursiva seguinte repete a formula antetior: o cozinheiro
que ndo sabe cozinhar e que s6 esta |a para ocupar um determinado car-
go. Isso pode ser depreendido do dialogo entre ‘Lula’ e ‘Dirceu’:

Lula - “Que diabo de cozinheiro é esse que nio sabe cozinhar?”.

i P——— .

Dirceu — “Esse nao € cozinheiro, ndol Esse é um outro compa-
nheiro nosso. E a gente arrumou esse cargo ai pra ele, sabe?”. Mas, se 0
‘negocio e cozinhar, € comigo mesmo! | Eu to cozinhando a oposicao, fri-
‘tando um ministro aqui, outro acold, e dispois a gente janta isso tudo...”

Na seqliéncia dessas falas ha uma nova piada, construida sobre
‘uma ambiglidade semantica. O humor depende do duplo sentido atribuido
aos verbos: “cozinhar” e “jantar”. O verbo “cozinhar’, que em uma de suas
‘acepgoes significa: “ter conhecimento culinario; saber cozinhar; cozer” pode
~ ter ainda o seguinte sentido figurado: “urdir (intriga, trapaga etc.); tramar”
leoualss 2002). O humor surge justamente dessa ambiglidade. O verbo
"‘eozmhar" na fala de ‘Lula’, mantém o primeiro sentido, literal, de preparar
imentos. Ja no discurso de ‘Dirceu’, passa a ser entendido pelo sentido
onotativo, insinuando que ele estaria planejando uma intriga politica com
oposigao.

Assim também ocorre com os verbos “fritar” e “jantar”. E evidente que
se trata de “cozer na manteiga, azeite ou outra substancia oleosa; frigir”
epois “fazer a refeicao noturna”, mas sim de “planejar uma intriga, trapa-
e “levar vantagem sobre alguem”. Assim, a sentenga proferida por ‘Dir-
' poderia ser compreendida também da seguinte maneira: “Eu to plane-
ndo uma intriga, com a oposicao, atormentando um ministro aqui, outro
2, e dispois a gente Jeva vantagem sobre isso tudo..”.

A critica ao governo aparece justamente quando se infere o senti-
conotativo das palavras “cozinhar’, “fritar” e “jantar”.

Mais uma vez o efeito humoristico & possivel pela ambigtlidade se-
ntica, por seu sentido metaférico.

Deve ser destacada também a variacdo lingiistica (Bagno, 2000)
ente em algumas das falas dos personagens. Podemos exemplificar com
palavras “sarsicha” e “craro”, na fala do cozinheiro. Observa-se, nesses
asos, o fendmeno do rotacismo do /I/. Ha também outros exemplos que
visam mostrar as formas tmgwstlcas utilizadas por ‘Lula’ e por ‘Dirceu’: ‘Lula’
€ utiliza das expressoes “pd” e “caraca” e na fala de ‘Dirceu’ aparece
Spois”®. Tais formas, como sabemos, ndo devem ser rotuladas como “er-
das”, “feias” ou “"deficientes”, mas claramente traduzem um preconceito
anto a algumas variantes sociais e regionais. O modo de falar dos per-
nagens € também caricatural, uma vez que os humoristas exageram em
‘@lguns tragos, com o objetivo de provocar o riso nos telespectadores.

{ Ainda nesse contexto, ha outro elemento que brinca com a ambi-
lidade — agora com o uso do homénimo “macaco”. ‘Lula’ pede a ‘Dirceu’
M macaco e este |he traz um gorila. Esse item lexical pode significar tan-
: “aparelho para levantar cargas pesadas, especialmente automéveis, a
Pequena altura, constituida de uma cremalheira e um sistema de rodas den-
‘tadas ou de roscas, que & acionado por manivela ou alavanca, ou meca-
nismo hidraulico”; quanto “designagao comum aos primatas, com excecao
do homem e dos prossimios; simio” (Houaiss, 2002).
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QOutra piada nesse contexto é o trocadilho produzido por ‘Dirceu’
entre: “Promotor Geral da Unido” e “Macaco Geral da Unido™: “...E que
os cargos de quinto escaldo ja tinham tudo acabado. E esse velho com-
panheiro tava precisando de uma colocacdo e ele foi nomeado Macaco
Geral da Unido”. Neste contexto, a palavra “macaco” passa a significar:
“individuo astucioso, espertalhdo, que obtém vantagens as custas das
outras pessoas”.

Nesta fala de Dirceu, deve ser ressaltado também o uso da ex-
pressdo “quinto escaldo”. Essa expressdo foi estrategicamente utilizada
no intuito de revelar que o cargo de “Macaco Geral da Uniao” foi reduzido
a uma posicdo infima e esta seria a Unica vaga a ser pleiteada pelo “ve-
lho companheiro”.

Quase ao final do quadro, aparece ainda uma voz em off, bastante
desafinada e irritante, que diz: “N&o perca hoje, na programacéo da GLoso,
Cargo Pesado!”. Sem compreender o que estd acontecendo ‘Lula’ excla-
ma: “Que diabo de locugdo é essa? Que coisa horrivel!”. Essa fala serve
para apresentar mais um caso de alguém gue ocupa um cargo — agui o de
locutor de TV — obtido com a influéncia do PT, como afirma ‘Dirceu’: Nao é
um locutor nao. Esse é um companheiro nosso, muito combativo, & do Sin-
dicato dos Encostados de Botucatu. Foi o Unico cargo que deu pra arranjar
pra ele..”. E interessante notar nesse trecho um recurso de intertexto, que
o relaciona a um outro programa, da extinta TV Pirata, quando um detetive
perguntava: “O que é isso? O que € iss0?”; a0 que 0s personagens res-
pondiam em coro: “E o flashback, porra!” (Saraiva & Cannito, 2004: 150).
Além disso, a voz em off denuncia a presenca de uma mediagao entre o
espectador e o que ele vé.

« CONSIDERACOES FINAIS

Dada a natureza deste trabalho que, como ja dito, constitui um re-
corte de uma outra pesquisa, alguns elementos lingiisticos foram aponta-
dos para ressaltar os processos de construgéo dos efeitos humoristicos no
episédio em questao.

Desta andlise sobre o humor em um episddio do programa “Casseta
& Planeta” pode ser verificada a importéncia do papel desempenhado pelo
outro, que segundo Bakhtin é o parceiro da comunicagado verbal. O locutor
espera dele uma resposta, um acabamento, uma compreensao responsiva
ativa, uma vez que todo enunciado visa um acabamento. No caso das pia-
das esse acabamento seria o riso. Além disso, para que a compreensao
responsiva ativa seja concretizada é necessario que o contexto seja famili-
ar para o parceiro da comunicacéo verbal.

Péde ser constatado também que o riso nao e um acabamento es-
tatico, Uinico ou exclusivo; ao contrdrio ele também pode ser caracterizado
de maneiras diversas, dependendo da técnica empregada na construgao
de uma determinada piada.

< Agradeco a Prof. Dra Terezinha de Jesus Machado Maher pelas observacoes e comentari-
os feitos durante apresentacao no 3¢ Sepeg (Seminarios de Pesquisas da Graduacao,
Unicamp, 2008).

F——TTTEE————

Wi

Assim, nos trechos de humor desse episédio é possivel que seja
provocadn no intetlocutor tanto o riso nervoso como o riso escrachado.*

O riso nervoso se repete com determinada frequéncia durante o epi-
g6dio e € quase uma constante. Esse tipo de riso € incitado quando, por
exemplo, € mencionada a distribuigao irregular de cargos nos mais diver-
s0s escaldes. Esse riso aborrecido, enervante seria uma forma de revelar
a insatisfacdo da sociedade diante dos ocorrentes fatos politicos. As pia-
das construidas sob esse mecanismo lingiiistico de produgdo de humor,
edificam o slogan latino Ridendo castigat mores (rindo se moralizam 0s cos-
iUmes). Somente nesses casos, pode-se afirmar com devida certeza que o
género humoristico se torna moralizante e a critica a politica de maneira
geral é evidente. Deste modo, pode-se atestar que o humor €, na maioria
das vezes, critico quando abordar temas politicos. Cabe salientar tambem

' que as piadas politicas séo dados que dependem da caracterizagé&o do con-
texto politico vigente.

O riso escrachado, por sua vez, é o riso desidificante, aquele que
desmoraliza os costumes por abordar temas polémicos do ponto de vista
social. Trata-se do humor causado pela criagédo de esteredtipos, pela ca-
racterizacao exagerada de determinados tragos fisicos (como as deforma-
gﬁes] ou mesmo, do humor atribuido a certos comportamentos sociais con-
siderados risiveis. O riso das pessoas que tém impedimentos de fala, como

_ﬁ-_-i'fngua presa, & um exemplo deste tipo.

Pode-se afirmar, portanto, que a piada é um dado relevante para a

) :‘i;'pristrugéo de andlises lingiisticas tanto no &mbito da semantica como tam-

Bﬁm da pragmatica. Dados como esses ndo podem ser descartados, pois
I‘lﬁam com estratégias linglisticas particulares e peculiares.
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A IMAGEM DO LEITOR-MODELO NO TEXTO
JORNALISTICO: O CASO DA FOLHA DE SAO PAULO
E DO AGORA SAO PAULO

Edvan Pereira de BRITO'

» Resumo: Este trabalho aborda a questao da imagem do
co-enunciador (ou leitor) formulada pelo enunciador (ou jorna-
lista) no momento em que este produz seus enunciados. P.;r-
tiremos principalmente da nogdo de competéncia : e
Maingueneau para, assim, chegarmos a represeniagao de lei-
tor-modelo. Para tanto, na primeira parte apresentaremos 0s
pressupostos tedricos que serviram de base para a execugao
deste trabalho. Em seguida, faremos uma explicitagdo dos pro-
cessos metodoldgicos, seguida da andlise do corpus com seus
respectivos resultados. Finalizamos, entédo, com consideragoes
a respeito das conclusdes a que chegamos ao procedermos a
realizacao desta pesquisa.

e Palavras-chave: leitura, discurso jornalistico.

« INTRODUGAO

Este texto aborda a questao da imagem do co-enunciador (ou lei-
tor) formulada pelo enunciador (ou jornalista) no mo'[ﬂento em que pr.oduz
seus enunciados. Partiremos principalmente c]a nogao de tiompeté_ncna de
Maingueneau (20083) para, assim, chegarmos a representagéao de Ieltor-njq-
delo. Para tanto, na primeira parte apresentaremos 0s prassupostog tedri-
cos que serviram de base para a execugao destr:z tlrabalho‘ E!'n segundal, _fa-
remos uma explicitacdo dos processos metodolt_)gacos, seguida da anallse
do corpus com seus respectivos resultados. Finalizamos com consldelragotag
a respeito das conclusdes a que chegamos ac procedermos a realizaca

desta pesquisa.
« PRESSUPOSTOS TEORICOS E OBJETIVO

A partir de meados do século XX, principalmente com 0s estucliofj
de Emile Benveniste, 0s estudos lingiisticos passaram a constiderar a 1mU
portancia do sujeito no processo de comunicagéo verbal. O su{;eito pasS;f; —
a ser visto nao apenas como mero depositario de parte do sistema — Jo-
gua — e, sim, como um eu, que, ao fazer um uso efetivo deste sistema, prsi
duz enunciados, definindo-se enquanto individuo e postulando diante c{e
um outro. Nos termos do autor, a partir do momento em que esse eu “(.-

& & I,
se declara locutor e assume a lingua, ele implanta o outro diante de si, qua® |

quer que seja o grau de presenca que ele atribua a este outro
(BENVENISTE, 1989, p. 84).

A nocdo de enunciagdo encontra suas bases justamente na reiZ:
cao de interatividade entre dois co-locutores que expressam sua I

' Universidade Sao Paulo - Contato: epbrito@yahoo.com.br
B e

T,

5 lagdo com o mundo através do discurso. Seguindo as determina-
. ¢oes de Benveniste, poderiamos definir enunciacao como o “colo-
car em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacao”
: (p. 82). No entanto, é importante ndo confundir o ato de enunciar
o com o seu produto ou resultado, o enunciado. Toda enunciacao €
de certa forma uma “alocucéo” pois ela postula um alocutario, isto
é, ela representa “a acentuacdo da relacdo discursiva com o par-

sh ceiro, seja este real ou imaginado, individual ou coletivo” (pp. 84-
i 87).
e Todas essas nogoes nos foram teis para pensarmos a carac-

~ terizagdo da comunicacdo mediatica como propde Patrick Charaudeau

(2003). De acordo com o autor, esse tipo de comunicacio colocaria em
~ relagdo duas instancias: uma de produc@o e outra de recepcao. A “ins-
' cia de produgdo” ou “instancia mediatica” teria a fungao de fornecer
ormacoes, assim como desencadear no piblico o desejo de consu-
las. Ja a “instancia de recepgio” poderia manifestar seu interesse ou
er de consumir tais informacoes.

Pensando na complexidade que advém dessa relagao, Charaudeau
que a instancia de produgao, ao desempenhar o papel de
Ssora de informacdes, o faz de acordo com a representag@o que ela
seu publico. Em contrapartida, essa representacéo nac coincide to-
com o publico, e, além disso, este tem certa autonomia quanto ao
 é apresentado, ndo se deixando apreender facilmente.

- Apesar de levarmos em conta as observagdes de Charaudeau quan-
) carater de imprecisao ao se descrever a “insténcia de recepgao”, o
objetivo foi orientado nao pela certeza, mas pela possibilidade de
tracar o perfil do pablico (os leitores) a partir do modo pelo qual a
ia de producao” (os jornalistas) elaboram o seu discurso. Nesta pers-
» 0 que postula Benveniste a respeito da subjetividade na linguagem
de certa forma ao que propde Eni P. Orlandi (1996), que diz que:

(...) ndo se pode distinguir estritamente entre condigoes
de producao e condigdes de recepgao do discurso. Isto
&, embora, de fato, 0 momento da escrita de um texto
& 0 momento de sua leitura sejam distintos, na escrita
ja esté inscrito o leitor e, na leitura, o leitor interage
com o autor do texto (p. 180).

No processo de interacéo, seja ele por meio da fala ou da escrita, o
Ador projeta a imagem do seu co-enunciador quando produz seu dis-
1 , Uma das motivagbes para esse trabalho foi o fato de acreditar-
, através dos enunciados, os enunciadores deixariam pistas ou indi-
S Nos levassem a indicagao do perfil do co-enunciador (leitor).

Para tanto, utilizamos os estudos de Dominique Maingueneau (2004)
lcamente sobre as competéncias que funcionariam como suporte
i NOssa competéncia comunicativa ou que interviriam “na atividade

2M sua dupla dimensdo de producio e de interpretagéo dos enun-

- P — -
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ciados” (p. 42). A primeira delas seria a competéncia linglistica, que seria
o dominio da lingua. Outra seria a competéncia genérica, por meio da qual
se estabeleceria o dominio das leis do discurso e dos géneros do discur-
so. Por fim, a competéncia enciclopédica, representada pelos conhecimen-
tos a respeito dos diversos aspectos da nossa vida no mundo, isto &, seri-
am propriamente conhecimentos sobre o mundo.

Partindo disso, o objetivo deste trabalho & estabelecer o perfil do
leitor-modelo ou imagem previamente formulada pelo enunciador do texto
sob a perspectiva das competéncias que |lhes podem ser motivadas ao pro-
ceder a interpretagédo do texto.

+ METODOLOGIA

O corpus deste trabalho é formado por duas reportagens publicadas
no dia 12 de abril de 2006 (anexo). O tema foi escolhide tendo em vista sua
evidéncia nos varios meios de comunicacao, dentre eles a midia impressa.
Trata-se, portanto, de reportagens que dizem respeito ao caso do assassi-
nato do casal Manfred e Marisia Richthofen, ocorrido em 30 de outubro de
2002, mas que, guase quatro anos depois, voltou aos noticiarios por conta
de novos desdobramentos. Segunda os principais jornais e noticidrios de te-
levisao, a filha do casal, ré confessa do crime, Suzane Louise von Richthofen,
teria forjado junto com o seu protetor, o advogado Denivaldo Barni, a partici-
pagdo numa entrevista do programa Fanidstico, que foi ao ar no dia 09 de
abril de 2006.

Mesmo com toda a polémica que se formou em torno do assunto,
0 que mais nos motivou para a escolha das reportagens foi o fato de que
seria mais facil encontrar publicagdes sobre isso na maioria dos jornais que
circula na cidade de Sao Paulo. Sendo assim, durante o periodo de coleta
dos textos para o trabalho, as duas reportagens selecionadas nos chama-
ram a atencao por serem do mesmo grupo editorial, o grupo Folha da Ma-
nha, e, ao mesmo tempo, serem direcionadas a um publico de leitores bas-
tante diverso. Resolvemos, entdo, buscar dados para a anélise em dois ou-
tros jornais: a Foltha de Sdo Paulo e o Agora Sdo Paulo. Enquanto a Folha
€ conhecida pelo seu conteldo intelectualizado, o Agora tem um contetdo
com temas populares, dirigidoe a um publico mais popularizado. O preco pa-
rece justificar a diferenca, pois este Ultimo pode ser adquirido por em mé-
dia um real e cinglienta centavos, j& aquele custa quase o dobro, sendo
comprado por em média dois reais e cinglienta centavos.

Tendo em vista esses fatores, como temos o propoésito de tentar es-
tabelecer o perfil do leitor-modelo de cada um destes jornais sob o ponto
de vista dos seus enunciadores, pareceu-nos apropriada a escolha feita.
Como mencionado acima, uma anélise, por exemplo, das competéncias que
s&o mobilizadas no leitor pode nos dar algumas pistas de como ele é visto
ou de que maneira sua imagem & formulada pelos enunciadores que com-
péem o quadro de profissionais desses jornais.

A andlise foi baseada nos seguintes aspectos: caracterizagao dos
recursos visuais empregados nas reportagens (imagens, formatagéo dos

) |

textos, etc.), fatores convergentes e divergentes, e comparacao dos recur-
$0S comunicativos utilizados em textos com o mesmo tema. Todos esses
e]emgnc:os serdo descritos levando-se em conta a relacdo entre
enunciadores e co-enunciadores, ou seja, jornalistas e publi

e : i ublico-alvo.

« ANALISE :

Inicialmente, é preciso mencionar as condicdes de produgdo das
reportagens em questdo, ja que isso representa um fator de suma impor-
tancia para a validade da informagéo veiculada num determinado meio de
‘comunicacao. No caso da Folha, o texto foi publicado como reportagem de

~capa no caderno “Folha Cotidiano”, ocupando duas paginas inteiras do jor-
~nal (C1 e C3). A maioria dos textos traz a indicagéo dos seus autores, o
- gue confere um grau maior de confiabilidade e credibilidade ao que é vei-

,%’gbfulsfdi). Quanto aos recursos visuais empregados, ha o uso de imagens em
- posicao central, mas apenas uma utiliza o efeito de “close”. H4 também qua-
(¢ .pm'pagandas, duas (n&o identificadas claramente por formarem uma se-
éncla que se completa nas péginas seguintes) posicionadas ao pé das
as paginas (pp. C1 e C3) e outras duas propagandas de carro mais a
ita (p. C3). Isso nos pareceu um indicio de que, como os homens sido
IS propensos a consumir tais produtos, os enunciadores se dirigiam a
1 publico formado mais por homens do que por mulheres.

{ Com relagao a formatagao dos textos, pelo menos no que diz res-
to ao tamanho das letras, isso é feito de acordo com o grau de impor-
ia destes com o tema principal. Assim, o que aparece em posigao de
aque s_éo os textos cujos assuntos representam uma novidade no caso
assassinato. Textos cujos temas apresentam ligagéo indireta ou secun-
ia com o tema central trazem formatacao homogénea, o que é indicio
que a atengao do leitor também é direcionada por esses recursos. De
do garal_, € perceptivel o grande cuidado com o aspecto visual da repor-
~ tagem, assim como o emprego de vocabulédrio menos apelativo, pelo me-
}% em relagéo ao Agora. Em contrapartida, o uso de topicalizagdes nos
ik los de destaque servem como orientadores do sentido dos textos da re-
:@ggnagem para o leitor: “Sob gritos de assassina, Suzane é transferida™ (p.
- 1) e “Em liberdade, Suzane pediu cidadania alema” (p. C3). E importante
'TF_I__Embrar também que na segunda pégina da reportagem temos um resumo

eor H
‘tontendo todos os faios importantes sobre o caso do assassinato do casal
Richthofen.

No Agora Sdo Paulo, a reportagem de uma pagina inteira é
-ghubiieada na pagina A-3 do caderno “Policia Agora”. Nela aparecem trés
"Magens: a que estd em posi¢do central 6 a mesma publicada na pagina
3 C1 Eia Folha, com ligeiro corte do lado direito. Com isso, a foto ficou com
Um Close” muito mais fechado. E o mesmo caso da foto ao lado, que traz
Il.u_l-!l-'ljl dos advogados d&: c!efesa de Suzane, Mério Sérgio de Oliveira. A ter-
y _I_ﬁel_ra [oto ao pé da pagina parece estar apenas ocupando um espago, ja
L::._QUB nao tem relacao direta com os textos ao lado, A relagao sé nos foi ;;er-
= ‘Ceptivel ao considerarmos o texto principal da reportagem.

2 Grifo nosso,
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A formatac@o dos textos aparece de modo bem distinto em re!a_géo
a Folha. O titulo do texto principal, “Na cadeia, Suzana é levada para o iso-
lamento”,2 ocupa mais ou menos 20% da pdgina, com destaque para a pa-
lavra “isolamento”, que apresenta um efeito de contraste em branco e p're-
to em relagéo a cor das outras palavras do titulo. Vale mencionar também
o uso de topicalizacdo como referido na reportagem da Folha, bem como
menor cuidado com o tratamento dos textos de forma geral, cqmo pode-
mos notar pela ocorréncia da escrita equivocada do nome proprio da pes-
soa que é o referente principal das reportagens em questao.

Observamos também a ocorréncia das frases “Destino era a Euro-
pa’ e “Desde os anos 90", antecedendo o titulo dos dois tt'axtos da parte
superior da reportagem. O sentido das frases nao é apreenswef-l sem a de-
vida contextualizacdo no interior do texto. Desse modo, funcionam como
espagos vazios para os quais o leitor se encarregara de encontrar o serm-
do através da leitura. Ha ainda outros trés textos, dois destes na parte in-
ferior da pagina e um terceiro do lado direito, sendo que estehapresenta
destaque causado por um efeito de sombreamento. A observagao dos ele-
mentos formais apresentados até aqui levou-nos a concluir que, ao contr'cfk
tio da Folha de Sdo Paulo, o Agora apresenta recursos visuais muito mais
elaborados, mas, ao mesmo tempo, isso € feito em excesso, causando certa
saturacao de tais recursos ou até mesmo certa poluigao visual que reflete
o carater mais apelativo da reportagem.

Para ilustrar algumas observacdes sobre contetdo veiculado pelos
textos da reportagem, recorremos a teoria de Maingueneau (2004) a res-
peito das competéncias mobilizadas pelo leitor para perceber. as rglagoe;s
de sentido formuladas pelos enunciadores dos textos. Antes disso, € preci-
so ter em mente que todos os textos publicados no Agora trazem a indica-
¢éo de que foram baseados em textos da Folha, o que fepresenta_um fatqr
positivo para o nosso trabalho, ja que pretendemos esbogar o perfil dos lei-
tores dos dois jornais. E isso é um indicio de que, como as mensagens se
destinam a publicos diferenciados, cada jornal utilizara estratégias propri-
as para se colocarem no jogo enunciativo. Dito de outro modo, 0 gque nos
chamou atencao foi justamente o modo pelo qual cada um des;es meios
de comunicagéo, abordando o0 mesmo tema e formulando enunciados para
co-enunciadores distintos, elaborou o seu discurso para seus leitores. A ti-
tulo de exemplificacao, faremos uma comparacao para tentar explicitar as
competéncias que poderiam ser mobilizadas pelos leitores de cada um f:lo_s
jornais a partir da analise de dois textos: “Protetor da jovem era amigo inti-
mo da familia”, do Agora e; “Protetor era amigo de Manfred Richthofen”, da

Folha (p. C3).

Inicialmente, um dado a ser considerado & que em ambos 0s 1ex-
tos, no processo de produgéo e no de interpretacao dos en‘unciafios, a com-
peténcia linguistica é partilhada tanto por enunci‘adon‘es» (jornalistas) como
por co-enunciadores (leitores), pois & um requisito pas[co para qug a co-
municacio aconteca. Em outras palavras, as duas insténcias do dlscur:c-,o
interagem tendo em vista que os atores envolvidos conhecem bem a lin-
gua na qual os enunciados sao formulados.

Em se tratando da competéncia genérica, por se tratar do discurso
- jornalistico, a situacé@o de enunciagio se estabelece pelo modo como os
enunciadores se dirigem ao grupo de co-enunciadores, 0s gquais se
posicionam enguanto publico-consumidor das informagdes publicadas no
jornal. Assim, & estabelecido um acordo entre as duas instancias e quem
enuncia se coloca como alguém capaz de expor ou esclarecer os fatos ou,
num sentido mais geral, capaz de levar a informacéo. No outro extremo, os
- co-enunciadores se definem enquanto destinatarios ou publico-consumidor
- das informagbes veiculadas no jornal. Seu papel ndo se resume somente

a isso jé que, embora de um modo um pouco restrito, Ihes é permitido fa-
~zer uso da palavra, isto é, Ihes é permitido ocuparem o papel de
enunciadores através das cartas ou e-mails para o jornal.

Ao que tudo indica, neste género de discurso — o jornalistico -, res-
- peitado o valor das competéncias lingUistica e genérica, ou seja, conhecer
- 0 codigo linglistico e saber utiliza-lo nas diversas situagtes de enunciacéo,
a competéncia enciclopédica que desempenha papel decisivo para a for-
8o da imagem do publico leitor dos jornais. Como exemplo disso, no
«to do Agora (“Protetor da jovem era amigo intimo da familia")?, a expres-
o “amigo intimo” pode levar o leitor a ter uma idéia mais ou menos clara
do contelido que se pretende veicular. O nosso conhecimento nos diz que,
r exemplo, as pessoas que tém relacéo de intimidade entre si costumam
visitar e utilizam um vocabulario mais informal ou até mesmo apelidos,
que determina o seu grau de intimidade. De fato, ao longo do texto, de
nas um paragrafo, outras expressoes reforcam ou confirmam essa ima-
formulada sé com o titulo do texto, tais como, “trabalharam juntos”, “Eles
tientavam a casa um do outro”, “(...) até hoje se refere a Suzane como
crianca’™, “a visitava sempre”, “ela chama de ‘mae”. A prépria opgao de
blicar um texto mais resumido demonstra que para conseguir comunicar
mesma informagao é preciso se utilizar recursos de facil acesso para um
aior numero de pessoas. Neste caso recorrendo a “imagens” que permi-
M apreensao mais rapida e menos detalhada ou sofisticada.

Na Folha, o mesmo tema, abordado no texto “Protetor era amigo
Manfred Richthofen” (p. C3), de autoria de Fabio Schivartche, apresen-
-configuragdo bem diferente. A partir do titulo, menos direto que o do Ago-
fa, a palavra “amige” nos remete a uma relagao de conhecimento mituo,
- Mas nao necessariamente de intimidade, ja que, segundo os nossos pa-
droes culturais, ser amigo € ter, no minimo, uma relagao de afinidade. Por
utro lado, nem todas as pessoas que denominamos “amigos” sd0 nossos
igos. As vezes sdo apenas conhecidas.

De qualquer forma, no texto da Folha, os conteidos néo sao ex-
stos de forma simples e direta. Isso nos fez pensar que o leitor-modelo,
- Nesse caso, necessitaria de argumentos que comprovassem a veracidade
“da informagéo trazida pelo enunciado. Durante a Ieitura, percebemos que
€ra justamente este o posicionamento do enunciador que, no primeiro pa-
Fagrafo, deixa claro o caminho que ird percorrer no texto, ao falar da rela-

.
3 'éeéxm sem autoria explicita. H& apenas a indicagao de que sua fonte fol o jornal Folha de
Sao Paulo
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¢ao entre Suzane e seu advogado Denivaldo Barni apés mencionar a en-
trevista para o Fantdstico: “Mas seu envolvimento no caso ¢ mais antigo e
muito mais intenso do que as imagens mostraram” (§ 1). Até este ponto, a
nossa imaginagao permite inimeros palpites do que o autor quis dizer com
“‘envolvimento... mais antigo... muito mais intenso”.

Na seqiiéncia, nossa interpretacéo vai sendo orientada pelos fatos
ou provas apresentados pelo enunciador, & medida que insere palavras e
expressbes cujo significado (linglistico e cultural) nos levam a uma idéia
menos equivocada do enunciado geral. Para dar maior credibilidade, ao lon-
go do texto junto com uma descricdo cronologicamente desenvolvida so-
bre o caso, aparecem expressoes tais como, “segundo diversos relatos fei-
tos & Folha por pessoas que conviveram com o advogado”. (§ 4), “Outro
fato importante na relagéo entre os dois..." (§ 5), “Ha fotos feitas na oca-
siao..." (§ 6), etc. Além disso, outras evidéncias sao inseridas para fortale-
cer o argumento a respeito da relacao entre Barni e Suzane, como nos tre-
chos: “Nos anos 90 eles trabalharam juntos na Dersa..” (§ 2), “O advogado
a visitava quase todos os dias..." (§ 8), “Passavam horas no patio de maos
dadas” (§ 8), “[Suzane] se hospedou na casa de Barni e da mulher, Vera,
de gquem Suzane também & muito préxima e chama de ‘mae™ (§ 11), “Meu
paizao Barni esteve aqui no domingo™ (§ 12).

Esse tipo de abordagem fez-nos concluir que os enunciadores da
Folha projetam a imagem de um leitor-modelo exigente e que nao aceita
argumentos infundados, o que conferiria menos credibilidade ao que é pu-
blicado no jornal. Por outro lado, ao que tudo indica, o leitor-modelo do jor-
nal Agora tende a aceitar de forma mais passiva ou menos questionadora
as informagdes que lhe séc “vendidas”.

» CONSIDERAGOES FINAIS

Como vimos, no tipo de enunciado apresentado, ainda que sem mar-
cas tao claras, é possivel perceber a caracterizagcao da co-enunciagdo tendo
em vista o que foi postulado por Benveniste em seus estudos. Neste traba-
lho, ao abordarmos o discurso jornalistico, tivemos sempre em mente a di-
ficuldade de estabelecer um perfil claro das instancias que compdem o jogo
enunciativo, principalmente o do publico leitor. De todo modo, ao analisar-
mos os enunciados sob o ponto de vista de guem enuncia, mas também
sob o ponto de vista de quem interpreta, chegarmos a um resultado
satisfatério com relacdo ao que estdvamos tentando comprovar. Obviamente,
nao tivemos a pretens@o de esgotar a tematica, o que implica dizer que
outras e novas abordagens podem ser feitas.

Sendo assim, concluimos dizendo que, para os enunciadores dos
dois jornais, o leitor-modelo € um potencial conhecedor do cadigo lingfistico
e, pelo menos neste caso, compreende como se da o jogo enunciativo do
género jornalistico. Portanto, esses leitores-modelo, ao interpretarem oS
enunciados publicados nos respectivos jornais, exploram tanto a compe-
téncia linglistica quanto a genérica. A competéncia enciclopédica vista sob
0s seus varios aspectos seria entdo o ponto que os singulariza. Conclui-
mos, portanto, que é grande a possibilidade de que seja esse o principal

"p'onio de ref:eréncia utilizado pelos enunciadores que compdem o quadro
de funcionarios da Folha de S3o0 Paulo e do Agora S0 Paulo no momento
‘em gue produzem seus enunciados,
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POR UMA LEITURA DO PROFESSOR:
ALGUMAS CONSIDERACOES ESTILISTICAS SOBRE O
ENSINO DE LiNGUA MATERNA

Flavia Braga Krauss de VILHENA' (USP)

® Resumo: Este trabalho tem como objetivo ‘radiografar” a Aula
de Lingua Portuguesa de maneira que conseguisse identificar
os elementos que a caracterizam e a definem como tal, pois
acreditava que este mapeamento permitiria maior seguranca na
confeccdo de pardmetros para a agdo em sala de aula. Para isso,
sentei npo fundo de uma sala de aula (na verdade eram duas!)
durante 60 horas e comecei a registrar 0s dados que mais me
chamavam a atengao. Antitese: fiquei obcecada pelo fosso exis-
tente entre as duas aulas. Sintese: ao analisar as
dessemelhancas entre uma aula e oulra, comecei a me interes-
sar pelo estilo do professor enquanto elemento constitutivo de
sua aula. A partir da argumentacaoc de Possenti em Discurso,
Estilo e Subjetividade, também fui eu ganhando certeza de que
os fatos de estilo ndo resultam de um desvio do sistema sociali-
zado, o que me leva a tratar o estilo ndo como um simples resi-
duo, um “plus a mais” que se agregaria a uma base comum. Na
esteira desse raciocinio, interpreto o estilo como elemento tam-
bém fabricante da Aula de Lingua Portuguesa. Tendo esse pres-
suposto sempre em vista, pingo a relagdo do professor com o
conhecimento transmitido em sala de aula como foco da minha
andlise. Por esse caminho cheguei aos esperados resultados:
apesar da distancia entre uma aula e outra, apesar de ambos
os professores apresentarem-se como seres sobremaneira
contrastantes, o que se vislumbra no comportamento entre pro-
fessor e conhecimento €, em ambos os casos, a aurea
mediocritas; um posicionamento que procura consolidar-se como
logico, racional, isento de valores e sempre embasado no cien-
tificamente comprovado, como se tal posicdo fosse possivel (di-
gressao que quica valha pela conclusdo).

e Palavras-chave: ensino de lingua materna; estilo, andlise do
discurso.

« INTRODUGAO

O raciocinio que desenvolvo neste artigo toma corpo a partir da
necessidade de conceituagdo — ainda que aproximada — do que vem a ser
o ensino de lingua materna; tentativa de definicdo essa que me permitiria
maior seguran¢a na tessitura de parametros de acéo em sala de aula.

Ainda que meu movimento venha a ser acionado por uma falta que
muitos gqualificariam como tedrica, sua energia € tirada, sobretudo, das in-
quietagbes que em mim germinaram no decorrer do estagio realizado no
Colégio Técnico Guaracy Silveira, zona oeste da cidade de S&o Paulo.

' Contato: flaviakrauss @ yahoo.com.br

Ao a:lcompanhar_dois professores de lingua materna, fui sendo atra-
jda pelas diferencas existentes entre eles. Talvez pelo grande volume, as

.BspecificiQades foram ganhando destaque a ponto de constituirem-se o cen-
tro das minhas atencdes.

O estudo que aqui é feito se baseia na tentativa de levantamento e
articulacdo dos fatores que possibilitam que aulas sobremaneira
contrastantes estejam vinculadas a instituicdo escolar no cumprimento de
uma mesma fungdo, a saber: o ensino de lingua materna.

Ressalvas serao feitas: ainda que involuntariamente minha atencéo,
durante todo o decorrer do estagio, estivesse voltada para a diferenca, o
destoante, no momento de sistematizacao escrita me detenho nos dados
‘procurando realizar o movimento inverso ao ja realizado no acompanha-
“mento das aulas de lingua portuguesa que me tocavam.

3 Paréfrases sempre s&o boas para evitar mal-entendidos: se come-
go assinalando e examinando as diferencas entre dois estilos de condu-
‘zir o ensino da lingua materna, € para na segiéncia direcionar minhas
‘investidas sobre a recorréncia; sobre aquilo que reiteradamente &
‘constitutivo da Aula de Portugués a que tive contato por ocasido do cum-

i

primento das horas de estagio.

Para a conquista da meta estabelecida, inicio com algumas consi-
(deracoes bordadas a partir da analise do estilo de cada um dos dois pro-
ejfgﬁai:res aos quais acompanhei, isto porque, desde o primeiro dia de esta-
gio, os tomei como interessantes em suas esquisitices. “Figuragas”. E tam-
:pém porque, neste momento, suspeito que tais figuras sejam percursos fi-
fg_tllrativos de um mesmo percurso tematico; duas aparéncias que
correspondem a uma sé esséncia no ensino da lingua materna.

N A secdo seguinte é aberta com um pequeno apanhado tedrico a
ﬁmr do qual elucido o conceito de estilo levado em consideragao neste
ensaio.

* PARA UMA DEFINIGAO DE ESTILO
Uma concepcio filosdfica de estilo

_ Possenti, em Discurso, Estilo e Subjetividade, ao apresentar uma
Concepcio filosdfica de estilo, amplamente se apdia na conceituagdo ar-
:QUItetada por Granger, em Filosofia do Estilo. Para Granger, muito resumi-
damente, estilo seria um trabalho revelador do jogo entre forma e conteu-

. Sendo tecido a partir da escolha, ainda que inconsciente, se caracteri-

22 pelo trabalho que o locutor necessita operar com a lingua para obter o

©feito que deseja.

E De acordo com tal ponto de vista, o estilo seria uma calegoria que
Sempre se faz presente; sendo agenciada pela relagéo estabelecida entre

forma e contetdo. Ampliando este raciocinio, desembocamos na impossi-
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bilidade da total objetivacao, j& que até mesmo a busca da auséncia de
estilo somente & possivel como o resultado de uma escolha.
O estilo na lingiiistica

Este subitem possui como base o Capitulo 10 da citada obra de
Possenti, que se alicerga na resenha teérica de algumas concepgoes lin-
gliisticas de estilo. Contudo, essas abordagens relacionam lingua e estilo
de modo a considerar este lltimo como um residuo, algo que se acopla ao
sistema linglistico ao invés de ser intrinseco a ele.

Segundo o autor, o problema da abordagem sobre estilo efetuada
pelos linglistas stricto sensu - classificagdo que engloba tanto os estrutu-
ralistas quanto os gerativistas - advém da concepcédo de lingua e gramati-
ca advogada por estes especialistas. Ao conceberem a lingua como algo
uniforme e com fungao primitiva, somente admitem estilo como algo exter-
no a lingua ou com uma fungao subsidiaria da gramatica. Consequente-
mente, a estilistica seria constituida pelos fatos considerados nao-gramati-
cais e perderia do horizonte os fatos estilisticos resultantes dos recursos
expressivos sujeitos a regra, sendo, portanto, objetos naturais de uma gra-
matica.

Possenti se posiciona assumindo a no¢ao de recursos expressivos
indeterminados como concebidos por Franchi, para quem conceber os re-
cursos expressivos como indeterminados significa:

= que 0s recursos sintaticos mobilizados num determinado enun-
ciado, se tomados de maneira isolada, podem ser insuficien-
tes para sua interpretacao semantica;

= gue uma mesma fungdo ou relagao semantica pode vir expres-
sa num enunciado por recursos expressivos redundantes;

* gQue 0S Mesmos recursos expressivos podem ser acionados
para expressar diferentes significacoes;

= gue uma mesma fungéo ou relagdo semantica pode ser expres-
sa por diferentes recursos alternativos.

Como se depreende das quatro maximas elencadas, a relagao en-
tre sintaxe e semantica ¢ fluida, ja que a propria estrutura garamatical €
uma realidade em certa medida indeterminada, sendo a relagao
estabelecida entre as palavras na estrutura sintatica alicergada na variabi-
lidade, ndo se prestando a fixidez.

De acordo com esta abordagem, a gramatica ndo pode ser perce-
bida como uma realidade fechada, em que existam somente duas classifi-
cagdes possiveis: a variante percebida como a forma candnica e os desvi-
os possiveis a partir da adocao de tal forma canénica.

Por se posicionar a favor da interpretagao de que Os recursos ex-
pressivos sdo indeterminados e ndo ocupam um espacgo ja dado de ante-
ma&o na estrutura sintatica, Possenti argumenta que a abordagem do fené-

meno linglistico sob sua 6tica é um estudo que se d4 no interior da pro-
pria lingua, na qscolha que efetua o enunciador entre as opgoes possiveis
existentes nos sistema linglistico que nos & comum:
os fatos de estilo ndo resultam de um desvio do sistema sociali-
zado, mas comegam a produzir-se j& no nivel de agenciagio des-
ses proprios recursos. Portanto, esta é a abordagem que melhor
corresponde a nogao de estilo que elegi. (op. cit. p. 195)

Conforme se conclui a partir do posicionamento de Possenti, o es-
tilo seria um fenémeno que merece tratamento lingliistico, j& que é resul-
tante de uma selegéo que sempre é operada no interior da lingua. Sob este
ponto de vista, o autor ainda sistematiza trés niveis como possiveis
compartimentadores dos efeitos estilisticos logrados a partir de uma esco-
ha no sistema lingUistico:

1. agenciamento de recursos gramaticais em enunciados grama-
ticalmente previsiveis e produzidos da maneira menos
marcada possivel em termos da relacao entre variavel lingiiis-
tica e contexto de enunciagéo;

2. agenciamento de recursos para a produgéo de efeitos nao
gramaticais, como é bastante comum na linguagem poética
em gue e mais corrente o uso de associacées insélitas;

3. marcacdo dos enunciados por tragos socialmente avaliados
que acabam por individuar tanto o locutor quanto o discurso.
Ha de se ressaltar que nao s6 tragos estigmatizados produ-
zem efeitos estilisticos, mas igualmente os considerados per-
tencentes a norma que foi erigida como universal, j& que tam-
bém sdo marcadores.

. Apos terminar a defini¢ao e tentativa de esmiugamento sobre o que
Seria estilo de acordo com seu conceito de lingua, Possenti finaliza sua ex-
POsi¢ao sobre estilo fazendo suas as palavras de Goethe, ao afirmar: “o
:_g___l_t_sﬁlp nao € (...) nem o particular puro, nem o universal, mas o particular
€M Instancia de universalizagao e o universal que se despe para remeter a
Uma liberdade singular”,

O estilo dentro do discurso

Esta sec@o se inicia com a concepgio de estilo trazida por Fiorin

m Uma concepcao discursiva de estilo, para, na segiiéncia, introduzir a

Nogéo de ethos que ¢ delineada por Maingueneau em Novas Tendéncias
em Andlise do Discurso (1989). Dando o primeiro passo a partir da posi-

- ©a0 assumida por Fiorin (2004), temos que para esse semioticista o termo

€stilo designa:

0 conjunto de tragos recorrentes do plano do contetido ou da ex-
pressao por meio dos quais se caracteriza um autor, uma épo-
ca, etc (...) Ha no estilo, como em todos os fatos discursivos, um
aspecto ligado a producéo do texto e um relacionado a sua in-
terpretagao. Isso significa que o estilo toma forma na interagéo
entre produgéo e interpretagéo, ou seja, numa praxis enunciativa,
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o que quer dizer que é um fato da ordem do acontecimento e
nao da estrutura. (op. cit. p. 174-175)

Em outras palavras, o estilo seria aquilo gue eu, enquanto estagia-
ria observadora que na@o apenas percebo como, inevitavelmente, interpreto
os fatos, abstraio como caracteristico em cada um dos professores estu-
dados. Acredito importante também salientar que, de acordo com este
excerto, o estilo é considerado como da ordem do acontecimento, o que
significa que em cada enunciac¢ao se depreenderia um estilo do enunciador,
pois sempre implicaria em escolhas, utilizando-nos a conceituagéo de
Possenti.

Fiorin argumenta ainda gque o estilo vem a ser o conjunto de ras-
gos constantes do plano do conteldo - correspondentes as formas
discursivas - e do plano da expresséo - relacionadas as formas textuais. A
associagao das caracteristicas presentes em ambos os planos seria res-
ponsavel por promover um efeito de sentido de identidade. Tal efeito de sen-
tido, por sua vez, configuraria um ethos discursivo que trataria de forjar uma
imagem do enunciador.

Trabalhando a partir deste ponto a nogéo de ethos, nos coloca que
Aristételes, na Retérica, trabalha com trés grande questées a serem leva-
das em consideracao: o logos, o pathos e o ethos. A primeira diz respeito
a argumentacgao, ao objeto do conhecimento; a segunda, & expectativa ja
existente no auditdrio e a sensagéo gerada nele a partir do contato com o
orador; e a terceira, & imagem do orador. Neste manual de retdrica antiga,
temos a consideragdo que o orador ao falar, concomitantemente explicita
seu ethos, revelando no seu modo de dizer um carater que era considera-
da a mais importante das provas.

Entretanto, na avaliacao de Maingueneau em Novas Tendéncias em
Andlise do Discurso (1989), a Andlise do Discurso s6 lhe é possibilitada a
integracao do conceito de ethos retérico com a realizacao de um duplo des-
locamento. Primeiro deslocamento: € necessario abolir a idéia de que o
enunciador desempenha o papel de sua escolha em funcgéo dos efeitos que
pretende produzir em seus enunciatarios. De acordo com a abordagem aqui
assumida, o sujeito sempre é assujeitado, sendo esses efeitos por ele pro-
duzidos impostos pela formagao discursiva na qual o enunciador ocupa um
lugar de enunciag@o. Segundo deslocamento: recorre-se a uma interpreta-
¢ao do ethos que é transversal a dicotomia estabelecida entre o oral e ©
escrito. Com o préprio Maingueneau (p. 46), “mesmo os corpus escritos nao
constituem uma oralidade enfraquecida, mas algo dotado de uma ‘voz™, que
& concebida como uma das dimensoes da formacgao discursiva. Assim, se
Aristoteles somente levava em consideracéo o discurso falado, a Analise
do Discurso rompe com a polarizagao oral versus escrito, afirmando que
ambos os textos sdo passiveis de similar leitura.

Avangando a partir deste duplo deslocamento efetuado pela Anali-
se do Discurso para o trabalho com o ethos discursivo enquanto uma cate-
goria operacional, para a interpretacéo arquitetada nesta analise, amplio o
conceito de texto escrito fornecido por Maingueneau e considero o com-
portamento dos sujeitos aqui em discusséo enquanto signos que se ofere-
cem a leitura.

-~

« UMA POSSIVEL LEITURA DOS PROFESSORES

Ao advogar a impossibilidade de total aboligao do senso comum,
compartilho da opiniao de Boaventura de Souza Santos (1989) quando diz
que este saber e 0 saber cientifico devem se fundir na produgao de uma
nova ciéncia e também de um novo senso comum.

Para desenvolver a posicao defendida e tentar caracterizar o que
geria 0 estilo de cada um dos professores que acompanhei durante o esta-
gio, cOmMeg¢o com uma analise que poderiamos chamar de impressées ge-
rais acerca dos professores. Acredito que o procedimento adotado se justi-
fica pela dupla fungdo que exerce nesta analise. Se por um lado vou apro-
ximando o leitor de meu objeto de estudo, buscando materializar o profes-
s0r que me serviu como texto, também comeco a deixar transparecer o ine-
vitavel enviesamento ideol6gico que atravessara toda minha interpretagao.

Tal aproximagao aos professores sera, cada uma delas, seguida da
‘analise de um episddio que julguei bastante ilustrativo do que viria a ser o

seu estilo de atuacao em sala de aula.

O professor Miguel

Sujeito calmo e simpatico. Voz de narrador de radionovela.
Nos fins-de-semana, chega a ir dormir &s cinco da manha (e con-
ta isso pra estagidria com certo fatalismo). “Dai na segunda-fei-
ra a gente estd quebrado.”

Na caixa de madeira onde guarda giz e carrega consigo,
algumas declaragdes, quase de amor: “Prof. Miguel, o senhor &
0 melhor professor de portugués desta escola.”

Camisa pdlo por dentro da calga. Seu cinto preto & discre-
fo, ainda que chame a atengdo. Nos pés, ora um sapato que com-
bina com o cinte, ora um Diadora branco com pretensées de es-
portivo (bem tipico de quem nasceu no finzinho da década de
50). Talvez tenha nascido antes. Mas do seu nascimento, sé sei
que foi em Adamantina.

Seus dculos possuem uma armagdo que - como o sapato
- € discreta, ainda sendo dourada. Deve sofrer de astigmatismo,
Jja que uma fitinha segura os dculos na altura do peito quando
ndo estd lendo. Reldgio retangular de ponteiro com pulseira e fun-
do pretos.

Casaco de moleton cinza-chumbo j& desbotado e sempre
aberto. Algum brasao sem significado bordado do lado esquer-
do. Estilo caminhada dominical na Cidade Universitaria.

Recurso pedagdgico predileto: lousa. “(...) de escrever eu
nao tenho preguica.”
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Agora que o leitor j& & capaz de hipotetizar o enunciador do; enun-
ciados que serdo meu foco de estudo, passo a uma segunda aproximagao
- agora sim discursiva.

Sobre a fluidez da hierarquia estabelecida

13/09/2005 22 Ano A

Depois do recreio, 0s alunos vao entrando atrasados na aula.
Quem j4 estava dentro da sala pergunta: “Vai deixar, psor?” - co-
brando algum tipo de atitude do professor ao mesmo tempo em
que desafiam sua autoridade.

O professor enquanto apaga a lousa: “Pxiiii!
Vamos copiando!”

(&)
Professor: “O! Sera que eu vou ter que pbr uns 4 ou 5 pra
fora ai? Chegaram atrasados e ainda ficam conversando?”

(-r)
Professor: “Continuando!”

Uma aluna pergunta o que ele esta colocando na lousa e
ele responde: “Tudo é concordancia nominal.” E a aluna nem sa-
bia sobre o que se tratava o texto...

Qutra aluna pede para dar um informe sobre a viagem para
Porto Seguro e o professor concede.

Todos falam ao mesmo tempo.

Professor: O pessoall (...) A boa educagdo mostra isso! Ela
falando e vocés falando ao mesmo tempo nao da, né?”

(o01)

“Entdo vamos! (...) Eu vou pér pra fora a partir de agoral
Eu quero siléncio!” Primeiro o professor ameaca e, na sequén-
cia diz o que os alunos devem copiar o texto, caso néo queiram
ser atingidos por sua vinganga.

O professor explica o que havia escrito na lousa parafrase-
ando este texto e continua a passar matéria na lousa. A sala fala
em volume elevado. Miguel olha feio pra eles.

Um aluno, que esta sentado na mesa do professor: “Q pro-
fessor! T dando aula de Axé! Nao quer ter umas aulinhas, ndo?”
- pergunta jocosamente o aluno, em tentativa de subversdo da
hierarquia existente entre ambos.

Professor: “Qué?”
Aluno repete o convite-gozagao.

Professor: “Seria a Ultima coisa que eu faria na vida: ser
corinthiano e dangar axé” E Miguel comega a andar pela sala
para ver se os alunos estao copiando.

Vou por partes, ja que esta cena-enunciado‘g'! ric_a em elementos
para analise. A aula ja comega com uma desestabilizag@o da hierarquia

anteriormente pressuposta entre professor e aluno. Considero o enunciado
“Vai deixar, psor?" polifénico por interpreta-lo como discurso indireto livre que,
segundo Revuz (1998), possui heterogeneidade mostrada e néo marcada.

Com a pergunta-provocagdo, o aluno, cinicamente, deixa entrever
outras vozes que circulam no ambiente discursivo por qual circula. E aqui
temos a proje¢ao imaginaria de uma das fungdes conferidas ao professor -
e dentre eles do professor de lingua materna: “Cuidar para que os alunos

~ cheguem no horario correto”.

Dessa forma, tal enunciado, nao sera interpretado como uma per-

- gunta-retorica, como primeiramente fui tentada. Definindo pergunta-retori-
. ¢a como uma pergunta que em si mesma ja contém a resposta, julgo que
nesta pergunta nao esteja a resposta esperada pelo aluno. Caso assim o
fosse, a pergunta n&o seria uma provocacao.

Ao somar este fato, tem-se que as perguntas-retoricas normalmen-
. 530 responsaveis por acionar a funcao fatica da linguagem. Por acredi-
r que esta provocacdo ndo possua como objetivo principal estabelecer
canal de comunicagé@o com o professor - apesar de também o fazé-lo -

‘O professor enquanto apaga a lousa: “Pxiiii! Vamos copiando!™ Ao
‘me centrar na resposta oferecida pelo professor ao aluno, tem-se a per-
gunta-provocacao nao sendo respondida diretamente.

! Se em um primeiro momento, o aluno que teve a fala analisada se
solocou em posigao superior aos seus colegas de classe, sobressaindo-se
ponto de denuncia-los, ao mesmo tempo em que colocava em xeque a
toridade do professor, agora € rebaixado por um duplo movimento.

Como se nota, o professor nao encadeia sua fala na questao le-
Wamada pelo aluno, deixando de estabelecer cumplicidade discursiva com
este e fazendo com que transparega assim um ethos da indiferenca. Adici-
ando-se a essa atitude, massifica genericamente os alunos como se fos-
um Unico aparelho de escuta, para utilizar as palavras de Batista (1997).

3-_ Ao utilizar uma oragdo com verbo na primeira pessoa do plural, con-

l'-' lugado no presente do indicativo seguido de gertindio, o professor, cons-

- 116 um eufemismo para o imperativo da terceira pessoa do plural. Segun-
“do a nomenclatura de Greimas (19786), seria uma modalidade factitiva, es-

I Eéeie de imperativo transferido, ainda que ndo esteja, necessariamente,
[,;'B'Brno este dltimo, em sincretismo com a modalidade do poder.

| !

) O professor utiliza o nés sem verdadeiramente se incluir na ordem
PO?' ele proferida, mecanismo discursivo que ameniza a determinacéo hie-
:_'_fquica existente. Entretanto, a propria possibilidade de amenizar uma re-
lagao hierarquica ja traz em seu bojo a cristalizagao de tal hierarquia.

Concluo: a relacao hierdrquica existe, mas nio pode ser escanca-
da, claramente sentida pelos alunos, ja que se incorreria na ameaca de
lesestabilizagao da mesma relagdo assimétrica que caracteriza a relagéo
ssor-aluno.
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Nao obstante o simulacro da indiferenga construido pelo professor,
alguns minutos depois este retoma a pergunta-provocacgao do aluno, res-
pondendo-a sob a forma de intimidagé&o aos que haviam chegado atrasa-
dos: “O! Serd que eu vou ter que pér uns 4 ou 5 pra fora ai? Chegaram
atrasados e ainda ficam conversando?”

E impossivel ndo ouvir ecos da pergunta que serviu como igni¢ao
para essa ameaca. Ao “Vai deixar, psor?’, é como se 0 enunciatario inter-
rogado respondesse: ‘Nao, ndo vou deixar. Agora vocés vao ver quem mar-
da aqui.”

Alguns momentos depeis: “O professor explica o que havia escrito
na lousa parafraseando este texto e continua a passar matéria na lousa. A
sala fala em volume elevado. Miguel olha feio pra eles.”

Como se nota, o siléncio em sala de aula & um quesito de impor-
tancia para este professor. Alias, sendo a perda do controle uma ameacga
real, Miguel se mostra constantemente atento a este aspecto, seja com olha-
res, “pxxxiifiuuu!” ou o mais grave “Eu vou por pra fora a partir de agoral”

De acordo com o comportamento manifestado, percebemos que,
para este profissional, o siléncio dos alunos é condicao sine gua non para
o prosseguimento da aula de portugués. Somente alguns instantes de-
pois, tem-se nova tentativa de ruptura da hierarquia existente entre pro-
fessor aluno:

Um aluno, que estd sentado na mesa de Miguel: “O professor! Té
dando aula de Axé! Ndo quer ter umas aulinhas, nao?” - pergunta jocosa-
mente o aluno.

Professor: “Qué?”
Aluno repete o convite-gozagao.

E aqui v&-se um outro exemplo da relacao que estabelece na hori-
zontal entre professor e aluno; de um relacionamento entre pares. Diria até
mais que isso, ja que & possivel vislumbrar uma depreciagao da figura do
professor e da atividade exercida em sala de aula. Interpreto essa oferta
como um escambo entre aula de axé e a aula de portugués, ja que ambas
sédo colocadas em um mesmo patamar de valor.

Entretanto, face a depreciacao sofrida, o professor reage com bom
humor: “Seria a ultima coisa que eu faria na vida: ser corinthiano e dangar
axé.” Miguel comeca a andar pela sala para ver se os alunos estao copian-
do enquanto reclama com um aluno em particular: “Nem copiou a matéria
nem de hoje nem de ontem. Depois, bota pra fora e o cara é chato...”

E aqui, neste Ultimo comentario, percebo uma dupla funcao para
um mesmo enunciado. Ao mesmo tempo de constituir-se uma ameaca, po-
dendo ser parafraseado por: “Se continuar a agir assim eu vou colocar pra
fora.”, funciona como um simulacro de como o professor pensa seus alu-
nos e como pensa que é pensado por eles: “Depois eu sou chato porque
nasci assim...”, como dito pelo proprio Miguel em outra situacéo.

O professor Milton

Um pouco obsessivo, bastante obstinado. E obstinado as-
sim, puro, seco, sem nenhum complemento nominal.

Formado em lingiiistica pela PUC e depois em francés pela
USP. Auto-rotulo de estruturalista: “Sou bem pé no chao. Tenho
gue me apegar a estrutura”.

Calgas claras, com bolsos na lateral. Ténis coloridos.
Indefectivel camisa xadrez por cima da camiseta branca. E ain-
da se acha no direito de reclamar do calor desta cidade.

Oculos quase imperceptiveis. Monte de livros. A maior cai-
xa de giz que ja vi na vida. Carrega giz, apagador, caneta, bor-
racha e corretivo. Também daria pra trazer um lanche, mas acho
gue ele ndo pensa nisso... Nesta caixa estd escrito somente “Prof,
Milton”. Letra cursiva grande, pirografada. Provavel presente,

Sempre estudando na sala dos professores. Bater papo, so
com as estagiarias. Inclusive no horério em que deveria estar dan-
do aula.

Gosta de falar sobre outros paises, Franga em especial. E
tambem de falar em francés na aula de portugués. Curso de es-
pecializacdo na Franga. Convite recusado para ser orientando da
Helena Nagamine Brandao no mestrado. Poderia estar estar dan-

&
o

.

¥ do aula em um colégio classe média-alta do Tatuapé: “Mas em
colégio particular a gente ndo tem seguranca.”

Gosta é de saliva como recurso pedagégico. Mas quando

L8 vai escrever, usa uma letra rapida, miudinha, apertada, toda bran-

vl quinha, lotando a lousa e atropelando o que vem pela frente. O

engracado é que fala desse mesmo jeitinho. Talvez esteja ai uma
das estruturas das guais ele tanto necessite.

Da dificuldade de se sintonizar em uma lingua camoniana

16/09/05

A

“Se a pipoca existe, tudo é possivel.

Otimista de Pindamonhangaba (escrito na lousa, em rosa)

O professor fala sobre “Bras, Bexiga e Barra Funda”. Distingue re-
l‘_&io de narrativa, dizendo que esta Ultima tem enredo, climax, entre ou-
-_hfas estruturas. O professor parece ndo se importar com o barulho em sala
de aula, Também nao apaga a frase em epigrafe para escrever na lousa,

) f-‘ Que me faz levantar a hipétese de que o professor produz uma corrente

2 ?ﬂscursiva gue tende ao monologismo, ja que simplesmente esta surda,

- Néo levando em consideragao ou sequer percebendo as outras que se de-
Senvolvem em sala de aula.

X Comeca a falar sobre a beleza do portugués do Brasil, concluindo:
“Entao, valorizem nossa lingua.”
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—_—

Um aluno: “Se néo fosse tao dificil..”

Professor: “Qualquer lingua é dificil, desde que vocé a estude em
sua profundidade. Se vocé pega o inglés -que vocésl fa!arn que
é facil- vao ver que em sua profundidade também é dificil..”

Um aluno: Mas dizem que o portugués & uma das linguas mais
dificeis do mundo..”

Professor: “Mas, vamos voltar pro nosso Camoes!”
E alguns alunos riem.

Depois de alguns minutos, P bate o apagador na mesa como for-
ma de pedir siléncio. E comega a explicar a materia.

()

Pessoall Agora eu tb dando aula! Nés fizemos um acordo e acor-
do é acordo...

()

Vocés gritaram e eu nao falei nada... Agora € minha vez. T6 dando
aula!

()

“E acontece hoje... Quanto mais ignorancia, quanto menos as
pessoas léem, mais corrupgéo, mais injustica (...) Mas vamos vol-
tar para os Lusiadas”

Ao falar sobre “Brds, Bexiga e Barra Funda”, o professor alerta acs
alunos sobre a diferenga entre relato e narrativa, um adendo tedrico que
viria para enriquecer a explicagao, se nao fosse a abundancia de tais di-
gressbes.

Somando-se a esse fato o ruido existente em sala de aula, tais
adendos teéricos faziam com gue eu, gque ao menos supostamente devo
conhecer todo o conteddo, me perdesse ao tentar acompanhar sua linha
de raciocinio. Por ndo conseguir anotar tudo o que era dito pelo professor,
somente me restava anotar fragmentos de suas falas e narrativizar parté
do que havia sido dito, procedimento que acarreta certa perda da qualida-
de do dado.

Depois de discorrer sobre a beleza do portugués falado no Brasil,
que é como se fosse “uma lingua com agucar”, em expressao utilizada por
ele proprio, o professor conclui: “Entao, valorizem nossa lingua.”

Ao colocar o imperativo do verbo valorizar, logo ap6s a conjungac
coordenada conclusiva entdo, o professor apresenta este imperativo como
uma conclusao l6gica a partir dos argumentos anteriormente apresentados.
fato que ameniza o autoritarismo intrinseco ao imperativo. Entretanto, ao
justificar a necessidade de valorizagao da lingua por meio de um encadea-
mento argumentativo que visa operar a partir da logica, o professor reforga
o status de irrefutabilidade que ele mesmo outorga & seu conselho.

Tanto sdo irrefutaveis seus argumentos que os alunos os acatam,
_gobrando somente um suspiro: “Se nao fosse tao dificil...” Ao abrir seu co-
‘mentdrio com uma conjung&o subordinativa condicional, o aluno estabele-
~ ¢e uma condi¢ao, que no caso funciona como um obstaculo, a possibilida-
 de de valorizagéo da lingua materna. Desta forma, parafraseamos o que
foi dito pelo aluno: “Se a lingua portuguesa nao fosse tao dificil, nos a va-
\|orizarfamos e seriamos felizes com ela “.

¥
2

Este comentario € rebatido pelo professor com uma generalizacao
(que além de reforgar, amplia o que havia sido considerado pelo aluno. “Qual-
guer lingua é dificil.” Ao utilizar o pronome indefinido qualquer, aqui colo-
o como sindnimo de todas, o professor usa um argumento que, dentre
utras coisas, funciona como um discurso auto-laudatério, ja que objetiva
valorizar o profissional da area de linguas.
Desta maneira, ao invés de desmistificar a crenga de que o portu-
seria uma lingua dificil, o professor busca difundir esta mesma cren-
com relacao a todas as outras linguas.

Acredito que este comportamento discursivo possa ser interpreta-
somo uma procura de reforco da suposta hierarquia existente entre pro-
sor e aluno. Ao me valorizar, me valorizo em detrimento de algum
imetro, no caso, hipotetizo que este parametro seja o proprio aluno, o
rlocutor em questao.

Um aluno rebate, trazendo para a discussé@o um argumento que se
senta como cientifico através da alegacao de que seu suposto
iIsamento se déd em pesquisas comparativas: “Mas dizem que o portu-
& uma das linguas mais dificeis do mundo..."Ao ouvir este argumen-
, subitamente, o professor acaba com a discussédo, mudando o tépico
rsivo como guem manuseia um controle remoto: “Mas, vamos voltar
nosso Camoes!”

4 Conjungbes coordenadas adversativas servem, de acordo com Cel-
Cunha, para ligar dois termos ou oragdes de sentido distinto, indicando
2 a0 cumprir-se um fato, o outro nao se cumpre. Desta forma, o mas é
do pelo professor para assinalar que “apesar da conversa estar boa,
105 que voltar ao trabalho”.

Contudo, é interessante observar que este aparente desvio da ar-
Imentacdo que lhe cabia, em verdade é responsivo & colocagéo do alu-
- No, responde o porqué do portugués ser tomado como uma das linguas

ais dificeis do mundo. Responde dizendo que reiteradamente nos volta-

08 para Camées, estamos sempre a considerar 0s classicos como exem-

S a serem seguidos, ideais a serem atingidos, fazendo deles néo s6 a

dologia como, as vezes, o objetivo do ensino de lingua materna e cri-
10 assim o que acabou ficando conhecido como “fetichismo da lingua™.

A aula continua com o professor colocando o enredo d'Os Lusiadas
A lousa. Na seqiiéncia, comeca a falar sobre a obra e, a certa altura, se
Omoda com o volume da conversa e bate o apagador na mesa como
Ima de pedir siléncio. ‘Pessoal! Agora eu té dando aula! Nés fizemos um
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acordo e acordo é acordo (...) Vocés gritaram e eu nao falei nada... Agora
é minha vez. Té dando aula!”

Ao unificar todos os quarenta e cinco alunos sob a denominagéo
de pessoal, o professor os homogeniza em um tnico corpo que deve pres-
tar atengdo no que esta sendo explicado na frente da sala de aula. Desta
forma, existe uma tentativa de centralizar a discussao entre locutor, no
caso, o professor, e interlocutor, aqui representado por uma amalgama
de todos os alunos.

Depois de falar mais um tanto sobre a “belissima obra de Camdes”,
néo sei por qual motivo, o professor conclui: “Quanto mais ignoréncia, quanto
menos as pessoas léem, mais corrupgéo, mais injustica (...) Mas vamos vol-
tar para os Lusiadas’”

E pela segunda vez, apos fazer algum tipo de consideraga@o sobre
assuntos correspondentes & ordem do dia, que imagino que seja do inte-
resse de uma parcela maior de alunos; assuntos com os quais era ele tam-
bém capaz de um maior envolvimento, o professor retorna bruscamente para
o contetido de aula, para o motivo que considera unir professor e aluno em
um mesmo espago fisico. E isto como se os interesses dos alunos fossem
adaptaveis as suas bruscas mudancas de estacéo.

+ ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE O QUE VIRIA A SER O ESTILO
DOS PROFESSORES EM QUESTAO

O que tenho buscado fazer até este ponto é desenhar os dois pro-
fessores por mim observados, assinalando o modo com gque cada um trata
de conduzir a aula de portugués que lhe cabe e esbogando o que viria a
ser tal aula em cada um destes contextos. Espero ter conseguido ao me-
nos rascunhar os professores gue a mim serviram de texto, de maneira que
o leitor possa acompanhar a linha de raciocinio que desenvolvo de agora
em diante.

Tanto o relato de minhas impressoes pessoais quanto a andlise de
um episddio ilustrativo fisgado do conjunto de minhas anotacdes de esta-
gio objetivavam agenciar as engrenagens constitutivas de cada um dos pro-
fissionais em questdo, de maneira que neste primeiro momento da refle-
Xao aqui exposta se ressaltasse os diferentes, mas ambos possiveis, mo-
dos de se conduzir a Aula de Portugués.

Né&o obstante os contrastes formarem a grande maioria do que foi
por mim experiéncia no campo de estagio, foi possivel a dedugéo de algu-
mas constantes que uniam ambos profissionais sob o mesmo epiteto de
“professor de portugués”.

Dentre as recorréncias, trabalho aqui somente que julgo mais gri-
tante, talvez por ser a que me toca mais de perto: a relacao do professor
com o saber veiculado em sala de aula. Partindo da hipétese de que o cur-
riculo escolar ndo seja mera corrente transmissora de conhecimentos e de
que o contetido responsave! por relacionar professor e aluno em uma rela-

j pedagogica é sobretudo construido na interagéo de sala de aula, de-
- tenho-me stre a postura assumida por estes sujeitos perante o curriculo
~ de portugues.

O primeiro aspecto a ser salientado se relaciona & admiracéo que
sentem, a0 culto que prestam aos contelidos pertinentes ao ensino de por-
~tugués. Como episadio ilustrativo desse comportamento, temos que o pro-

fessor Miguel, em 14/09/2005, ao ler um texto sobre pés-modernismo que

ele mesmo havia copiado de um livro didatico na lousa, comete um desvio
~ de interpretagao relacionado & palavra em italico: “Com a literatura fantds-
 tica de Gumaraes Rosa”.

Faz-se interessante notar que a entonagéo conferida & palavra fan-
ica, com alongamento da silaba ténica desta, retira deste vocabulo o
or técnico que deveria assumir neste contexto. Guimardes Rosa é um
tor cuja obra freglentemente & assemelhada a uma corrente denomi-
realismo fantastico” que se desenvolveu, sobretudo, na América La-
e possui como alguns de seus expoentes Carpentier, Cortdzar e Gabriel
cia Marguez. Nao obstante esse fato, a palavra fantdstica foi lida como
adjetivo valorativo daquilo produzido por Rosa, como pertencente ao
buldrio comum, e ndo como uma classificagéo literaria.

Um outro exemplo que ilustra a tendéncia a tratar o contetido de
s como algo digno de louvor, episédio que agora diz respeito ao pro-
or Milton, ja foi citado neste trabalho, ainda que com outro propésito.
ois de falar sobre a beleza do portugués falade no Brasil, caracteriza-
-como “uma lingua com agucar”, em expressao utilizada por ele préprio,
rofessor conclui: “Entao, valorizem nossa lingua’.

No Dicionario Houaiss da lingua portuguesa, temos que valorizar
ica: 1. Dar valor, importéncia a (algo, alguém ou a si préprio) ou reco-
r-lhe o valor de que € dotado 2. Aumentar o valor ou o prego de (algo)
-los aumentados 3. Revelar, dar destaque positivo a (algo ou alguém).

~ Acredito que no contexto em que se encontra, o verbo valorizar,
__to mais que dar valor, apareceria como sinénimo de aumentar o valor,
Que corresponde & segunda acepgao do dicionario. Entretanto, parece que
uma destas acepgdes coincide com o que foi dito pelo professor. Si-
r_’_lirnos talvez possiveis para o verbo valorizar neste contexto sejam pri-
s tomar conta, respeitar.

: Meu objetivo com essas observactes ndo estd em posicionar-me
ra todas as manifestacoes em gue se vislumbre algum tipo de prazer
ico depreendido pelo professor em seu relacionamento com as diver-

. maarl'lifestagées da lingua portuguesa, instrumento de trabalho deste pro-
nal.

| Se, por um lado, a beleza gue se estatui como inerente ao contel-

Ministrado pode ser vista como motivagédo para o processo de ensino-
dizagem, por outro, ha que atentar-se para o risco de gue tais con-
§ aparecam como previamente autorizados e, portanto, incontestaveis.

TR
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O que parece acontecer nas aulas por mim vivenciadas e que uma
das normas da lingua portuguesa, juntamente com um fildo de suas mani-
festacdes literarias, se representa como dotada de um valor intrinseco, valor
que, como ja assinalado, freqiientemente se relaciona a uma abordagem es-
tética.

Assim sendo, o que temos é a eleicdo de uma das possibilidades
existentes sendo tomada como parametro normativo.

Fiorin, em Para uma definicdo semidtica do gosto, nos diz que no
ambito do gosto, toma-se o que se considera bom gosto numa certa épo-
ca, num dado lugar, numa determinada classe social e, ignorando todos
esses condicionamentos, eleva-se tal norma & categoria de universal, pro-
movendo a variante a invariante, o que é considerado bom gosto acaba por
ser reconhecido como o lnico gosto possivel. Ao meu ver, essa interpreta-
cdo é bastante explicativa da relagdo que se estabelece entre o professor
e seu instrumento de trabalho, entre miguéis, miltons e lingua portuguesa.

Detendo-me agora nas conseqiiéncias advindas da modalidade de
relagdo com a lingua materna até aqui comentada, pingo um aspecto que
além de produto também é produtor desta representagao fetichizada que
se vai criando sobre a lingua: o trabalho com o texto.

A revelia do proposto por Geraldi, tanto em O texto na sala de aula
guanto Portos de Passagem, os Unicos textos trabalhados em sala de aula
sdo aqueles colocados na lousa pelo professor (basicamente resumos de cor-
rentes ou obras literdrias) e os trazidos pelos exercicios do livro didatico.

Com relacao ao primeiro exemplo elencado, textos colocados na
lousa, me dou conta de que o professor sempre se manifesta
harmonicamente em sua interpretacéo (pois se foi quem colocou o texto
la!), sendo que sua fala funciona como uma mediadora entre o texto e ©
aluno, sempre buscando facilitar a apreensao pelo aluno do que foi elegi-
do contetido de classe. Assim sendo, paralelamente & leitura, os profes-
sores se utilizam de algumas parafrases e, no caso do professor Milton,
de alguns esclarecimentos teoricos.

O que se vislumbra no comportamento aqui descrito € a aured
mediocritas; um posicionamento que, apesar da valoragao estética atribul-
da aos contelidos da aula de portugués, procura consolidar-se como 169i-
co, racional, isento de valores e ideologias e sempre embasado no que €
cientificamente comprovado.

Utilizando-me da analogia construida por Coracini (2003) em As ¢”
presentacGes do saber cientifico na constituicdo da identidade do sufeito
professor e do discurso de sala de aula, percebe-se que o professor se com”
porta como um divulgador cientifico, propagador de um saber que é pro-
duzido em algum outro lugar que néo a sala de aula.

De acordo com a autora, os enunciados assertivos em que predomi®
nam o uso de verbos na terceira pessoa como marca de mpfassoajldade e
um presente que nos remete a atemporalidade constituem evidéncias de qué

y professor intenciona representar o saber cientifico como objetivo e im-
7 gp@rcial. Consegiientemente, o discurso do professor se constréi como uma
‘mimetizagao do discurso cientifico propriamente dito, por exemplo: “Isto ndo

significa nada. Vocés nao vao encontrar em livio nenhum isso daqui!”
1,%@9{); “Linguagem & sempre subjetivo. Linguagem, t&4? Linguagem, nao
 lingua.” (Milton)

Ao desenvolver a linha de raciocinio apresentada por Coracini, ain-
. da que o professor apresente uma tendéncia a isencéo, é possivel per-
~ ceber a perspectiva do sujeito-enunciador que desponta, principalmente,
através do constante uso de modalizadores. Somando-se a este fato, a
'ra nos adverte que, afastando-se do discurso da ciéncia, o discurso
~sala de aula contém poucos enunciados que expressem probabilida-
possibilidade, eliminando assim o cardter provisério inerente ao tra-
o cientifico:

Oculta-se, entdo, ao aluno a transitoriedade da ciéncia e de seus
pressupostos, por ser ela uma construcéo social e histérica. Como
efeito de sentido, permanece a inquestionabilidade da autorida-
de e, por conseguinte, do poder do professor e da instituigao pro-
veniente do reconhecimento de um saber que contribui para a
seguranca do aprendiz em formacao. (p.326)

Como se evidencia no excerto em destaque, Coracini julga que ao
b & escondido o carater de transitoriedade da ciéncia, conhecimento
Qque esta no poder do professor, como estratégia de reforgo a sua pré-
autoridade.

Por minha vez, creio que tal comportamento néo se desenvolva com
a sustentar uma escala hierarquica. Quase na contra-mao do racio-
desenvolvido por Coracini, suponho que esta atitude deva ser perce-
€omo consequéncia da procura de distanciamento cientifico e objeti-
1o valorizado pelo professor.

Na esteira deste argumento trago & baila um texto de Jorge Forbes,
do As Quatro Posicoes Subjetivas na Produgao do Saber Psicana-

- Em sua colocagéo, o autor comega diferenciando o saber cientifico

Saber psicanalitico, ja4 que o primeiro se baseia na pretensdo de inde-
encia das subjetividade do emissor e do receptor e o Gltimo necessa-
ente e nomeadamente implica o sujeito.

) Seqtiencialmente, propde quatro posicdes possiveis de serem as-
hidas pelo sujeito na produgéo do saber analitico:

1. “Autor conceitual ou nocional” é aquele que se notabiliza por
criar uma nova forma de ver o mundo:

2. “"Autor comentador” € aquele que, sem por isso ser melhor ou
pior, retoma uma nova forma de ver, assume o mesmo ponto
de vista, diferenciando-se por fazé-lo a sua maneira:
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3. “Critico” sendo aquele que atua de maneira similar ao critico
de arte;

4. “Idiota” sendo caracterizado pelo alienar-se a um outro, a um
ideal; ndo poem nada de si e acabam por serem idénticos,
idiotas (palavra que possui “‘idem” em sua raiz).

Justifico a classificagdo aqui adotada: parto do pressuposto que o
saber veiculado em sala de aula, especialmente o que se relaciona a lin-
gua materna, nao é somente transmitido neste espaco fisico, como tam-
bém é ai produzido. Ao elencar, selecionar, transmitir, retomar para escla-
recer certos contelidos, o professor acaba por criar um outro contetido, que
estd coalhado de sua subjetividade. Conseqglientemente, tomo o professor
mais como um produtor de conhecimentos do que um divulgador cientifi-
co, como colocado por Coracini. |

Como desponta em toda a trama deste texto, ao perceber o profes-
sor como um produtor de ciéncia, nao me refiro a uma ciéncia logocéntrica,
gue se presuma isenta e que tenda a impessoalidade. Pelo contrario, con-
forme ja assinalei no inicio desta reflex&o, assumo como ideal de ciéncia
aquela defendida por Boaventura dos Santos Souza, que considera a im-
possibilidade da n&o-interferéncia do sujeito sobre seu objeto de estudo.

Por conseguinte, desconsidero a dicotomia aqui estabelecida o en-
tre saber cientifico e o saber psicanalitico, responsavel por abrir o texto do
psicanalista em questao e tomo como pressuposto a maxima de que todo
saber impligue o sujeito, deixando de reservar tal caracteristica a produ-
¢2o do saber psicanalitico.

Com este procedimento, entre outras consequéncias, se ganha a
vantagem de amplificar a classificacdo proposta por Forbes para todas as
areas do conhecimento.

Consoante aos dados gue trouxe e & maneira como os analisel,
cocluimos gue o professor - ao escolher um estilo que tenda a
impessoalidade, correspondente & representacao que possui do que seja
a ciéncia - esforga-se por ausentar-se, lutando por deixar de se implicar
enguanto sujeito na arquitetura de sua aula de portugués.

Acredito que esta tomada de posigao - a escolha de um estilo que
se caracterize pela objetividade -, ainda que néo seja conscientemente as-
sumida, traz em seu bojo a lamentavel reacao de acatamento frente ao con-
teldo a ser repassado, atitude que melhor seria classificada como falta de
reacao. Retomando a classificagao proposta por Forbes, dentro do contex-
to em que até o momento temos perambulado, me vai ficando claro que 0
professor, em uma tentativa de isengao, na boa vontade de parecer cienti-
fico, seria aquele nada pde de si (e & necessario gue eu me auto-rotule de
idiota a essa altura do campeonato?). Se o estilo realmente é uma esco-
Iha, neste caso parece que ha um trabalho gigante por parte do professor
por colocar-se em relagéo ao contetido da aula come um “idiota”.

e

_ Dessa forma, ao finalizar o estégio obrigatério nas aulas de lingua
rtuguesa que me tocavam, sé posso assumir como compromisso profis-
ﬂgnai a busca da construgdo de uma aula em que me implique enguanto
jeito, desautorizando uma concepgao de ciéncia que descarte o ser hu-
3N0 por quem € produzida.
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A FUNCAO TRANSCENDENTE DA FILOLOGIA EM UM
MANUSCRITO DO SECULO XIX: UM POUCO DA
HISTORIA DE UM BAIRRO PAULISTANO

Tals Freitas de SOUZA (USP) "

e Resumo: Este artigo traz uma proposta de estudo de um
manuscrito de meados do século XIX, explorando a fungao
transcendente da Filologia.

e Palavras-chave: Filologia; bairro de Sao Miguel; Sacramenio
Blake.

« INTRODUCAO

Um manuscrito datado de 1° de agosto de 1863, encontrado no Ar-
quivo do Estado de Sdo Paulo tornou-se o ponto de partida para o estudo
aqui apresentado. O documento consiste em um relatério técnico de qua-
tro paginas manuscritas, em que sédo descritas, a pedido de seu compra-
dor, Joaguim Anténio Pires de Siqueira, a localizagao, as dimensbes e as
caracteristicas de um terreno, localizado no bairro de Sdo Miguel, na cida-
de de Sao Paulo.

Em se tratando dos aspectos codicologicos do manuscrito, este pode
ser classificado como cartaceo (papel) (SPINA, 1994). As duas primeiras
folhas apresentam textura firme e amarelada, néao sé pelo tempo. Percebe-
se também uma uniformidade na cor que nao é tipica da tonalidade dada
ao papel pelo passar do tempo e condigcbes ambientais. Ja as outras duas
folhas do documento, provavelmente escritas em um outro momento e lu-
gar, por outra pessoa, sdo de um azul palido, apresentando leves ondula-
¢coes horizontais em sua superficie. Todas as quatro folhas, apesar de apre-
sentarem as diferengas mencionadas, séo de formato retangular e sem pau-
tas. No proprio ato de escrever, o autor padronizou a separagao entre as
linhas e estabeleceu uma margem de aproximadamente dois centimetros.
Sob a perspectiva paleografica, duas maos escreveram o documento, em
letras cursivas, um pouco inclinadas para a direita; ambas foram escritas
com tinta preta, tendo como instrumento uma pena.

+ CONHECENDO A HISTORIA DE UM BAIRRO POR MEIO DO EXAME
DE UM MANUSCRITO

Elaborada a edi¢gé&o semidiplomética do manuscrito, decidiu-se pelo
estudo filolégico transcendente, com o fim de investigar aspectos que vao
além do que se pode encontrar apenas no documento, ou seja, 0s aspec-
tos sociais, historicos e culturais.

Trata-se de um texto bastante técnico, cujas duas primeiras pagi-
nas foram escritas por um suposto engenheiro? e, as duas Ultimas, por um

! Contates: sororoca2000@yahoo.com.br
* Sera mostrado mais adiante que ele néo era engenheiro de formagao.

e e

ensor. As_ informacbes predominantes nestas sdo numéricas, pois
isistem na triangulacao do terreno para saber sua exata extenséao.

Sendo o manuscrito de 1863, acredita-se que seu contetido esteja
ygraficamente inserido no perfodo pseudo-etimolégico (COUTINHO,
). Tal periodo reconhece-se por apresentar muitas palavras que exi-
em uma ortografia que ndo condiz com sua raiz etimolégica, mas que
~ arbritrariamente carregam marcas aparentemente cléssicas.

. O primeiro passo foi descobrir as referéncias fornecidas pelo enge-

heiro e pelo agrimensor, sendo que apenas duas eram precisas: ao Norte
Tieté e a margem direita do ribeirdo Jacui. Com o auxilio de mapas no-
e antigos, nao houve grandes dificuldades em se localizar a regiéo des-
no documento, ja que os dois rios conservaram seus primitivos no-
s e havia o conhecimento das dimensdes da area (122.540 metros qua-
dos), uma extensao bastante expressiva.

O passo seguinte foi descobrir como era a regido na época descri-
o documento e como estava atualmente. A regido descrita no manus-
corresponde ao bairro Sao Miguel Paulista, situado na zona Leste do
nicipio de S&o Paulo, talvez o bairro mais antigo de Sao Paulo de

ninga.

- Assim como varios bairros e cidades, o bairro de Sao Miguel teve
rigem com o objetivo de “civilizar” os indigenas da regido. Segundo a
. Roseli Santaella Stella, atual responsavel pela chamada capela de Sio
el, em um texto escrito para folders do futuro museu: *(...) a carta de
de Anchieta dirigida ao padre geral Diogo Lainez, a 12 de junho de 1561,
elementos reveladores que cercam a fundagéo de Sao Miguel”. No
10 texto, ainda ha a informagd@o de que um indio chamado Piquerobi,
de Tibirica, chefiava a aldeia e que a escolha do nome do arcanjo pode
o influenciada pelo fato de serem indios guerreiros. Uma outra verten-
%Gmtgtta que a opgdo se deve mais ao gosto pessoal do préprio padre
eta.

A aldeia de Sdo Miguel de Ururai é explicitamente citada no ma-
Iscrito de 1863 aqui trabalhado. O engenheiro, que assina as duas pri-
Fas folhas, refere-se & “extincta Aldeia de Sao Miguel”, ja o agrimensor
da mais preciso, iniciando seu relatério assim: “Medicao de um terre-
'® compra sito na Aldea S. Miguel Freguezia da Penha, no lugar deno-
pOlaria (-..)". Nesse caso, a informagao fornecida é muito significati-
J0is outro bairro importante de Sao Paulo ja existia, a Penha, ainda na
@o de “freguesia™, sendo que Sao Miguel ainda era chamado de al-
€ pertencia 4 Penha. Mas se Sao Miguel era mais antigo do que a
ha, por que entéo pertencia a ela? Surgiu ai mais uma questio inte-
ante a ser pesquisada.

. Becorrendo a depoimentos de moradores mais antigos da regiao e
tuigdes como o Museu do Tieté, a biblioteca do Parque Ecolégico do

rdo com Cunha (1999) “fregués (adj): s.m. orig. 'dizia-se de ou o que pertencia
ia' (...) ‘possivelmente do lat. Hisp. Filiuscclesiae filho da igraja, gamsuiana?"? el
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Tieté e o Instituto Geoldgico de Sao Paulo, foi possivel chegar a algumas
respostas. Embora fosse uma regido anterior & Penha, na época em gue
foi escrito o documento aqui explorado (1863), Sdo Miguel j& nao tinha mais
a importancia defensiva para Sao Paulo que tivera outrora, mas ainda os-
tentava a fama de ser uma regido muito hostil e habitada por indios. Pode-
se verificar, assim, uma situagao que isolou a regiao de Sao Miguel por
um bom tempo.

Desde quando foi fundada até meados do século XVIil, a Aldeia de
Sao Miguel teve importancia estratégica na defesa de Sao Paulo, além de
constituir um poélo onde se reuniam algumas tribos indigenas da regiao e
familias de bandeirantes que vinham de varias partes do Brasil (a popula-
¢ao da aldeia girava em torno de guinhentos habitantes em seu apogeu).

De acordo com a andlise das referéncias de localizacéo e dimen-
sbes do manuscrito, a capela aqui referida (hoje conhecida popularmente
na regido como “Capela dos indios”), que deu origem ao bairro de Sio
Miguel, esta dentro do terreno descrito pelo engenheiro. A capela que hoje
esta la teve sua construgdo concluida em 1622 e foi, segundo o texto da
Dra. Roseli Santaella “o primeiro bem tombado pelo Instituto Histdrico e Ar-
tistico Nacional, pessoalmente indicado pelo diretor que o fundou, o arqui-
teto Luis Saia, que ainda dirigiu a restauracdo promovida pelo Iphan, entre
1939 e 1940". A importancia historica, arguitetdnica e cultural da pequena
igreja é inegdavel, afinal mantém caracteristicas tnicas preservadas.

No texto de Stella (1997) s@o descritas com mintcias as caracte-
risticas da capela, mas apenas as julgadas mais curiosas serao explora-
das neste artigo. A construgdo das paredes é de taipa e a alguns trechos
da parte superior sdo de adobe (indicio de acréscimos feitos pelos
franciscanos em 1691). Os altares, a pia batismal e a bancada de comu-
nhao séo originais e esculpidas em jacaranda; as feicoes dos delicados
querubins esculpidos na madeira tém feicoes européias. Porém, do lado de
fora de uma parte da capela onde ndo se realizavam cerimdnias (um pro-
vavel aposento) e na porta e janelas externas da construgao original exis-
tem carrancas entalhadas também na madeira.

A finalidade dessas carrancas, segundo a crenga das mais remo-
tas civilizagdes, é a de afastar os maus espiritos (assim como as gargulas
nas catedrais goticas). No entanto o que mais chama a atengd@o nem € ©
fato de haver carrancas entalhadas em uma capela téao antiga em Sao Pau-
lo, e sim os tracados incas das figuras. As figuras da capela de Sao Miguel
nao tém nenhuma semelhan¢a com aquelas dos indigenas brasileiros, mas
guardam extrema semelhanca com as figuras incas, ainda segundo a Dra.
Roseli, as figuras foram entalhadas por indios capturados por sertanistas
na América espanhola e trazidos para Sdo Paulo. Os entalhes da capel@
de Sao Miguel sao, talvez, os Unicos vestigios ainda existentes da pre-
senga desses indios no Brasil.

Outra caracteristica da construgdo é o grande alpendre em forma
de L, também em taipa, e sustentado por seis grossos pilares. De acordo

+ Depoimento da Dra. Roseli Santaella Stella.

Aracy Amaral, tal elemento arquitetonico é de origem espanhola. Ja
portas e seu interessante sistema de abertura constituem outro elemento
ortante, aquelas, além de decorativas, “permitem dupla func&o, no caso
uma delas: a de separar o altar da sacristia € a0 mesmo tempo em que
glementos vazados transformavam o espago em uma espécie de con-
onario” %. O estilo das portas da capela Sao Miguel pode ser encontra-
nas ilhas Canarias e em algumas ilhas portuguesas.

Um ditimo aspecto a ser abordado quanto a capela é a sua locali-
, que denotara sua importancia nos séculos XVI e XVII, do terreno
irido por Joaquim Anténio Pires de Siqueira ja em meados do século
quando ja perdera esse estatuto. Segundo descreve Stella (1994): “Bas-
posicionar-se diante da capela de Sao Miguel, situada em um ponto alto
relagao ao leito do rio, que se tem visualmente o dominio completo
ela regido banhada pelo Tieté rumo a Sao Paulo”. O primeiro “dono”
5 terras de Joaquim Anténio foi o sertanista Fernao Munhoz, espanhol,
 tendo se apossado daquelas terras e ordenou a construgio da nova
de Sao Miguel dentro de seus dominios para se redimir de seus atos
bandeirante; o encarregado da obra foi o padre Jodo Alvarez. Deve-
mencionar que da primitiva igreja, de cerca de 1560, mencionada por
de Anchieta nao restaram vestigios materiais, apenas em relatos do-
ntados, o que ha até hoje quase inalterada é aquela de 1622, segun-
nsta da inscrigdo na verga da porta principal.

Hoje, apesar de haver muitas construgdes e prédios na regiao, ain-
pode ter uma idéia parcial daguela visdo da qual desfrutavam os ban-
ntes e indigenas na época da consolidagao da aldeia de Sao Miguel.
Praca onde esta a capela, além do rio Tieté e do Jacui, pode-se as rui-
de uma casa sertanista que servia de hospedaria aos viajantes que iam
ham da Aldeia de Sao Miguel. Da capela se enxergava a casa e vice-
a posicao da hospedaria também era defensiva. Infelizmente esta nao
a mesma sorte da capela, ainda se pode identificar um caminho de pe-
algumas paredes (inclusive a central e maior) e alguns coémodos ainda

ados no chao pelos resistentes alicerces, porém, se nada for feito com
uito de preservar mais este patrimanio, logo nao restara vestigios.

Na descrigao do autor das duas primeiras folhas do manuscrito, além
localizaces, ha referéncias as caracteristicas fisicas do terreno, como
€ Irecho extraido do manuscrito; “(...) o seo solo é na generalidade
020, e possui em certos pontos camadas argilosas que se empregao
abrico das telhas e tijolos. A vegetacéo é fértil e propria para pastagem
animaes, sendo que em alguns lugares ¢ interceptada por pantanos ou

adi_t;os que parecem o resultado de antigas escavagoes para a
faccao da argila”.

Confrontando essa descrigao do engenheiro com a informacéao
e§centada pelo agrimensor, que afirma que a localidade é denominada
Afla, pode-se chegar a uma atividade muito desenvolvida na regiao por
itos séculos: a fabricagao de tijolos e telhas que serviam de material
Construgdo para toda a provincia de Sao Paulo. As olarias ocupavam
parte das margens do rio Tieté na regido da zona leste e, até a pouco

_.—*-.‘_
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tempo, havia ruinas dessas Ultimas olarias, localizadas no terreno descrito
no manuscrito.

Dentro do Parque Ecolégico do Tieté ainda se preserva a Ultima das
olarias, que pode ser visitada por turistas que fazem uma caminhada
monitorada pelas trilhas na mata. As ultimas olarias fora da area do par-
que foram derrubadas ha pouco tempo para a construgdo de um assenta-
mento de familias que ocuparam clandestinamente a drea de manancial do
rio Tieté; o mais absurdo & que as familias continuam na mesma area, sé
que agora legalizados e em casas de alvenaria! Boa parte do assentamento
hoje esta no terreno de Joaquim Antdnio, descrito no documento.

Um outro aspecto que chama a ateng@o no manuscrito é o fato de
ser um relatério técnico e, por isso, apresenta muitas informages numéri-
cas, uma curiosa norma técnica da época e unidades de medida, todas no
sistema inglés. Os valores da drea do terreno sdo fornecidos em bragas?®,
0 que sugere a influéncia da Inglaterra, uma poténcia em engenharia na
época em que o texto foi produzido.

Considerando-se as referéncias geograficas descritas no manuscrito
foi possivel localizar o local exato, tendo como principais pontos de refe-
réncia o rio Tieté e o ribeirdo Jacui, ambos conservando seus nomes ate
hoje. fator que facilitou a investigacdo. O terreno se localiza & margem es-
guerda do rio Tieté, estendendo-se por 55.700 bracas guadradas (122.540
m?), uma extensao bastante significativa.

Os aspectos técnicos da época, relativos & engenharia, que podem
ser identificados no manuscrito aparecem em maior quantidade nas duas
dltimas pdginas, aquelas assinadas pelo agrimensor chamado Joao Rudin.
Ele elabora uma tabela em que registra os dados obtidos na triangulagac®
do terreno. Em varias linhas da tabela, ele acrescenta a direcao em que
estéo percorrendo o terreno durante as medigoes; o ponto de partida men-
cionado € a margem direita do ribeirdo Jacui, seguindo rio abaixo. A tabela
termina com a seguinte observagao: “chegada ao ponto de partida’.

Na introducéo aos dados numéricos redigida, o agrimensor escre-
veu aos seus dados numéricos fornece informagdes bastante interessan-
tes, das quais algumas ja foram mencionadas neste artigo. Merece desta-
que a referéncia a uma norma da época, como “lei”. Além de mencionar os
dois limites mais evidentes do terreno, os dois rios, o agrimensor afirma
que ha marcos de madeira configurando os demais limites do terreno. Veri-
fica-se, pela tabela, que sao quatro essas demarcagdes e, segundo trecho
extraido do manuscrito “Os marcos colocados estao de madeira de canella
e feita descrita por lei”. E interessante observar que existiam leis para de-
marcacOes de territorios como essa que exigia que os marcos deveriam ser
confeccionados em madeira de canela.

% Uma braga equivale a 2,20 metros.

® A triangulagao e utilizada ha muitos séculos para determinar dreas muito exlensas e trabalha

com o sistema de amostragens em forma de tridngulos retdngulos cujas areas individuais so-
madas fornecem a drea total.

e

O engenheiro inspetor de medi¢des que assinou o relatério sobre
reno, de nome pouco comum no Brasil, chamou a atengdo: Raimundo
pennaforte do Sacramento Blake.

Procedendo a pesquisa sobre o citado nome pode-se chegar a in-
acdo de que Sacramento Blake era o sobrenome do autor do famoso
jondrio Bibliogréfico Brasileiro, compostio de sete volumes, Augusto
ino Alves do Sacramento Blake.

Segundo a Nobiliarquia Paulistana, de Pedro Taques, parte publicada
1 site eletronico, o doutor Augusto Tito de Toledo Blake era filho do dou-
Raimundo de Pennaforte do Sacramento Blake e |zabel Dias, exatamente
autor do manuscrito de Sao Miguel. Mas nada é dito sobre ele, pois o
que da arvore genealdgica era sua nora: Francisca Leonel Blake.

Embora se supunha que nada mais pudesse ser encontrado a res-
o do autor do manuscrito, uma pesquisa no préprio Diciondrio Biblio-
fico Brasileiro vol.l, feita pelo fildlogo aleméo Rolf Kemmler”, forneceu
rmacoes reveladoras sobre Raimundo de Pennaforte do Sacramento
ke: nascido a 2/11/1827, era o irmao mais novo do famoso Augusto
orino, o autor do dicionario, e que, embora fosse medico de formacao,
ercia também a engenharia, sequndo atesta o documento que dirige ao
a0 presidente da Provincia de Sao Paulo, Vicente Pires da Motta.

Talvez ainda haja pontos a serem explorados no manuscrito que vao
dele préprio, mas, por hora, é suficiente ter descoberto as origens gio
or do manuscrito e, principalmente, poder reconstituir uma parte da his-
a de um bairro tao importante e antigo da cidade de Sao Paulo, como é
) Miguel Paulista.

Ao explorar a fungdo filolégica transcendente do manuscrito do sé-
ulo XIX, descobrem-se aspectos histdricos, sociais e culturais de uma po-
aC80, 0 que permite reconstruir toda uma época, seus costumes ou prin-
s acontecimentos. Tracos sutis gue, na maioria das vezes, n@o apare-
1 nos livros de Histéria.
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RESPEITO: UMA PROPOSTA DE ANALISE.
(A acepcio da palavra respeito nas
redagdes da FUVEST 2002)

Pierre Augusto RAFAEL (USP)'

e Resumo: O texto aborda a etimologia da palavra ‘respeito” e
as acepgbes mais comuns dadas pelos diciondrios. Confron-
tam-se essas acepgoes com trechos retirados de algumas re-
dagoes da FUVEST 2002, em seguida aborda-se a
gramaticalizacdo da palavra alvo, e as diversas variantes as-
sumidas pela mesma quando acompanhada de sintagmas
preposicionados ou verbos dicendi.

e Palavras-chave: Lingua escrita; palavra “respeito”; formagées
com preposicdes e verbo dicendi.

« INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é verificar a ocorréncia da palavra “res-
peito”, seu uso e as acepcdes mais recorrentes, a formagao com sintagma
preposicionado e verbo dicendi, bem como apontar possiveis mudangas do
uso da palavra e por extensao, a norma culta, demonstrando assim a grande
dinamicidade da lingua.

» METODOLOGIA

Utilizou-se para este trabalho um Corpus composto por setenta e
cinco redagdes de candidatos ao vestibular da Universidade de Sao Paulo
(USP), que pleiteavam a uma vaga no ano de 2002. Estas redacdes foram
selecionadas como as melhores do referido vestibular, sendo o mesmo re-
alizado pela Fundagao Universitaria para o Vestibular (FUVEST). Todas as
redacdes foram transformadas em documentos eletrénicos de acesso pu-
blico e estdo a disposicdo no enderego eletrénico: http://iwww.fuvest.br!
vest2002/bestred. Apos confecgdo do Corpus houve um levantamento da
ocorréncia da palavra “respeito”, escopo do trabalho, e delimitacio dos tre-
chos onde a mesma aparece; em paralelo foi efetuada uma pesquisa
etimologica acerca da origem da palavra em dicionérios de etimologia e de
latim. Realizou-se também uma busca das acepgdes da palavra “respeito”
em dicionarios da lingua portuguesa, assim como, as construgdes grama-
ticais com preposicao e verbo dicendi, essa busca estendeu-se também ao
meio eletronico (internet), a manuais de gramatica e lingiistica.

! Contato: pierre.rafael @ itelefonica.com.br

No inicio de sua evolugéo biolégica, o ser humano andava sobre
uatro patas e provavelmente utilizava a visdo para reconhecer o mundo,
om o auxilio deste sentido, ele procurava e identificava a comida, preve-
-se de inimigos e percebia qual a melhor época para a reproducao.
Com o uso cada vez mais freqiiente dos bragos e maos para a co-
de alimentos e manipulacao de materiais para diversos fins, o0 homem
nou-se bipede. A visdo passou a influenciar ainda mais a interagé@o en-
0 ser humano e o mundo que o cercava, esse sentido perceptivo sem-
eve papel preponderante na vida do homem:

Os olhos s&@o importantes para o conhecimento do mundo. Desde
os primordios, o homem primeiro vé, para depois tocar. Num cer-
to sentido, toda a sua percepcdo do mundo passa primeiro pelos
olhos. Assim, um homem de visdo é aquele que enxerga alem da
medida.

(MARTELOTA et alii, 1996, p.131)

A palavra “respeito” em latim significa - olhar para trds - a mesma é
mada pela jungao do prefixo re-, que em latim significa - movimento para
repeticdo - e do verbo specitd que significa: avistar, olhar. Essa
nologia demonstra o alto valor dado a viséo pelo ser humano e como
atividades com esse sentido levam & criagdo da escrita, o que ira tornar
manidade ainda mais dependente da sensa¢ao de olhar.

Na lingua portuguesa, a palavra “respeito” entrou com algumas
pgOes que resgatam essa origem, por exemplo, femaos para esta pa-
ra o significado de: ‘importancia, relevancia” e o desvio do olhar para
S, OU seja, em uma diregao contraria a natural, que no caso do ser hu-
No 6 voltada para frente, o que revela interesse por parte de quem des-
sua visao.

TIMOLOGIA NOS DICIONARIOS

Acepctes da palavra — “respectus” 85;?11 Torrinha | Académicos
I (1996) (1997) (2005)
| Olhar para trés. - 1 1
'_ Voltar os olhos para; olhar. s 4 3
_ Obediéncia, reverancia, veneragao 1 = 2
er os olhos em; prestar atengéo a; &
sperar de alguém (em paga) - -
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« ACEPCOES

A palavra ‘“respeito” tem diferentes acepgdes em dicionarios da lin-
gua portuguesa, essas acepgdes sao organizadas em grupos semanticos
parecidos, como podemos verificar no quadro abaixo:

Quadro Comparativo das Acepc¢Ges da Palavra Respeito.

Acepcoes da Caldas Hoauiss | Acadé-
palavra ‘respeito” | Aulete | Aurélio | Cunha | Torrinha | Aurélio | Hoauiss [Eletrénico| micos
(1970) | (1975) | (1996) | (1987) | (1999) | (2001) | (2002) | (2005)
Ato ou aglo de 1 1 - . 1 1 1 -
respeitar,
Ponto de vista, 2 4 - 1 4 4 4 =
aspecto, modo
de ver.
Razao, motivo. 3 5 - 2 5 5 5 -
Contemplagao, 4 27 1 4 27 27 27 1
consideragao,
aprego, atengdo,
reveréncia.
Acatamento, ] 3 1 - 3 3 3 2
deferéncia;
obediéncia,
submissao,
Relagao, 6 6 - 5 B 3 6 3
referéneia.
Temor, medo, 7 8 - : 8 8 o 4
Justica, direito. 8 - - [} 5 - :: 2
Cumprimentos 9 9 - - ] 9 9 5 l

Pelo quadro percebemos que o dicionario “Caldas Aulete” classifi-
ca de forma unica e com mesmo valor seméantico a acepgao da palavra com
sentido de: 4. "Contemplacéo, consideragéo, apreco, aten¢ao” enquanto 0s
dicionarios posteriores “Aurélio” e “Hoauiss” dividem essa acepc¢ao em duas:
2. Reveréncia, veneragao e 7. Consideracao, importancia.

Hé uma homogeneidade das acepgdes da palavra “respeito” nos di-
cionarios gue estdo mais presentes em nossos ambientes escolar e aca-
démico, o “Aurélio” e o “Hoauiss”. Isso demonstra que a palavra é vista de
forma similar por esses lexicélogos, a excegéao do dicionario “Caldas Aulete”,
com algumas acepgdes que ja ndo sdo consideradas nos diciondrios mais
recentes como: 8. Justica, direito.

A lingua funciona como transmissor e elemento condutor das idéi-
as, tanto no individuo quanto na sociedade em que ele esta inserido. Algu-
mas palavras tém a caracteristica de destacar ainda mais esta proprieda-
de da lingua, conseguindo evocar significados aparentemente opostos como
ocorre com a palavra “respeito”,

e

Verifica-se também pelo quadro visto acima que as acepgdes para
palavra “respeito” podem dividir-se em significados com valores mais po-
0S COmo: importancia, deferéncia, relevéncia, reveréncia; em valores que
itam da intermediagdo do individuo como: ponto de vista, aspecto,
odo de ver e até mesmo valores negativos como: temor, medo.

As acepcOes da palavra “respeito” com valor mais positivo podem
ser explicadas com mitos fixados pela Literatura tais como: o relato da vida
herdis, a vida de santos, de grandes personalidades etc. Também per-
emos isso com a manutencao de regras culturais e éticas cultuadas e
das pela sociedade, bem como nas redacoes da FUVEST:

“Os valores mais importantes para ela sé@o o respeito e a dignida-
sendo uma pessoa integra e infeliz, devido a escolha forgada de abrir
mao de seus sonhos e ideais para lutar pelo sustento e sobrevivéncia de
s filhos.” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 02).

“Os pais precisam lutar, sem medir esforgos, para transmitir aos seus
hos com mais intensidade os significados de palavras como: respeito, so-
ariedade e humanidade.” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 07).

“A0 meu ver, todos os que me influenciaram desempenharam seus
ipeis salisfatoriamente, pois hoje sou uma jovem consciente de meus di-
itos e deveres enquanto cidada, tenho opinides proprias e respeito as
1eias, vivo segundo as leis morais e sociais vigentes, sem abdicar de meu
s0 critico e de meus objetivos particulares.” (Corpus, FUVEST 2002,
plo 07).

“A geracao de formadores atual buscaram melhorar o gque vinha sen-
ensinado e pode-se perceber atualmente uma camada (sic) significatia
ovens que pregam valores, tais como: respeito a natureza, ao proxi-
), busca por uma menor desigualdade social e etc.” (Corpus, FUVEST
02, exemplo 15).

“Da mesma forma os professores ja nao conseguem estimular seus
Unos a cultivar valores como respeito e disciplina e onde falta respeito
dificil aprender outros valores como dignidade, compaixdo, gratiddo,
2810, amor ao préximo a natureza.” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 20).

Pelo mito de Orfeu ou pela lenda da destruigdo de Sodoma e
orra, explicam-se os significados com valores negativos da palavra “res-
0". Orfeu, um musico e personagem mitico, que participou da viagem
S argonautas na busca do velocino de ouro, val buscar sua amada
ridice na morada dos mortos, e para conseguir resgata-la ele comove o
sal infero Hades e Perséfone, através de sua bela musica. Hades, o
Vernante das regides abissais, concede o retorno de Euridice para o plano
mortais impondo uma condi¢ao: a de que Orfeu nao poderia olhar para
até o regresso ao plano dos mortais. Contudo, préximo do final de sua
'Nada, uma duvida lhe assalta o espirito e ndo conseguindo resistir, Orfeu
bedece e olha para trds. Sua punicao é ver a figura de sua amada vi-
ma sombra e sumir na escuridao.

m—— TR
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No caso do mito judaico, o personagem biblico L6 é advertido por
um anjo para fugir e nao olhar para trds, para nao ver a destruicdo de
Sodoma e Gomorra. Ele acata a ordem angelical, porém sua mulher nao,
sendo a mesma punida instantaneamente: “[Anjo] Procure salvar-se, e nao
olhe para trés. [...] A mulher de L6 olhou para trds e se transformou numa
estatua de sal.” (GENESIS; Cap.9, V.17 e 26; p.31-32). Essa acepgéo tam-
bém pode ser encontrada nas redacdes da FUVEST:

“Meus pais sd@o pessoas integras e bem sucedidas gque com mui-
to esforgo conseguiram tudo o que tém. Seus valores passados para mim
sao antigos e eu os respeito (obedecgo, temo)” (Corpus, FUVEST 2002,
exemplo 47).

TRADICAO (VALORIZAGAO DO CONSIDERAGAO,
ERSRN ATO DE OLHAR PARA TRAS - DEFERENGIA
RESPEITO — VIDA DOS HEROIS, RELEVANCIA,
SANTOS E PERSONALIDADES). REVERENCIA.
—
JULGAMENTO PONTO DE VISTA, (DEPENDENTE DO EGO, HIC ET f
]
THADICEO(DESV&LOHIZAC;?O |
DO ATO DE OLHAR PARA TRAS — TEMOR,
il DESREPEITO — MITO DE MEDO.
ORFEU, GENESIS).

A necessidade de olharmos para tras leva-nos a perceber, julgar e
valorizar acdes retratadas em nosso passado e ao que parece essa é a prin-
cipal idéia transmitida pela palavra “respeito”. Usando uma metafora para de-
monstrar mais claramente essa conclusdo, pode-se dizer qgue a mesma tem
um funcionamento semantico, que lembra uma balanca de dois pratos, onde
o fiel da balanga sera representado pelo julgamento dado pelo individuo, pre-
viamente imprimido pela sociedade em que o mesmo esté inserido.

« LOCUGCOES PREPOSITIVAS E VERBO DICENDI

Até aqui a palavra “respeito” foi analisada isoladamente, porém ela
pode aparecer unida a preposicdes formando as locug¢des prepositivas
como: a respeito de, ou com respeito a, ou respeilo a, em respeito de.

“Gom estas citagoes livies de Sartre resumo minhas convicgoes
a respeito da formacgéo de um ser em sua plenitude: a respon-
sabilidade diante da vida, embora limitada a fatores
determinantes.” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 04).

“Somos o resultado do meio em que vivemos. Tal frase, baseada
no naturalismo, por muito tempo definiu a questdo da formag&o
humana. Porém, esse processo é de grande complexidade, sen-
do necessaria uma reflexao a respeito de todos aqueles que to-
maram parte em nossa educagéo, ao longo dos anos. Sao pais,
professores, parentes, politicos e a midia que vem cada vez mais
ganhando terreno, com uma gama de informagdes bastante va-

__AL

riadas.” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 06).

“Vivemos a liberdade conquistada pelos nossos pais e talvez essa
seja a causa da cobranga constante que sofremos por parte de-
les a respeito de ter um ideal politico e de valorizar a liberdade
que temos..” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 16).

Também pode aparecer unida a um verbo dicendi, originando um
bo suporte (uniao de dois ou mais verbos que se esvaziam semantica-
te e formam uma nova unidade com significado diferente dos elemen-
formadores) como em: dizer respeito a.

“Refletindo sobre a atual geracéo, no que diz respeito a
conscientizagéo de valores éticos, dos direitos e deveres, do
discernimento do que é certo ou errado e da clareza na argu-
mentacao de idéias, chego a conclusio de que esta mistura de
opinides e indefinigdes sao responsabilidade de nossas prece-
dentes, ou formadores, sobre os quais por meio deste irei em-
bora” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 02).

‘Reconheco a minha formac&o como precéria em alguns quesi-
tos, especialmente intelectuais e politicos, o que sempre pode ser
remediado, mas complexa e rica no que diz respeito a cultura
popular, & natureza do homem simples, de bem com a vida, ho-
nesto.” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 32).

Dicionaries, manuais de gramatica e lingliistica apresentam as va-

da palavra “respeito” apontadas acima, bem como algumas outras.
S estruturas apresentam-se de forma mais ou menos uniforme em sua
acao, variando apenas na sua concordancia de numero, ou tragos hu-
INOS ou Nao humanos:

oisa de respeito: coisa importante, respeitavel, de grande valor.
_ AULETE, 1970, p.3165).

‘Destaque, realce, relevancia. — elementos sem trago humanos
| [- humano].

_-‘D_izer respeito a: pertencer ou referir-se a, ter relagao com. (AULETE,
I 1970, p.3165).
| Direcionamento, expresséo tematizadora, integragéo, referéncia, tema

- | marcado.

Faltar ao respeito ou perder o respeito: V. faltar. (AULETE, 1970, p.3165).
_...D_Bsohediencia. quebra, ruptura. [

=

5_0" com todo o respeito: formula de delicadeza que se usa escrever
no final das cartas e antes da assinatura e que exprime o respeito e
~ apreco pela pessoa a quem se dirige. (AULETE, 1970, p.3165)

Deferéncia, realce, reveréncia, — usado para pessoas, traco individua-
lizante [+ humano].
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5. A respeito de ou com respeito a ou respeito a (loc. prep.): relativa-

mente a, no tocante a, com referéncia a. (AULETE, 1970, p.3165)

Direcionamento, expressao tematizadora, integragao, referéncia, tema
marcado.

6. A este ou aquele respeito (loc. adv.): relativamente ao assunto que se
trata (AULETE, 1970, p.3165)

Direcionamento, expresséo tematizadora, localizac@o textual, referén-
cia, tema marcado.

As construgdes da palavra “respeito” com locugdes prepositivas e
verbo dicendi também sédo conhecidas como expressdes tematizadoras “O
emprego destas construgées permite, assim, operar um tipo de
hierarquizacao das unidades linglisticas utilizadas...", que utilizam temas
marcados:

Construcoes com tema marcado, introduzidas por expressoes
tematizadoras do tipo quanto a ..., no tocante a ..., no que diz
respeito a ..., com referéncia a ..., etc. que sdo comuns as mo-
dalidades oral e escrita, sendo mais freglientes na comunicacao
relativamente fomal.

(VILLACA-KOCH, 2000, p.129)

Depois destes prolegdmenos, verificamos a necessidade de enten-
der o processo de gramaticalizagao da palavra “respeito”. A gramaticalizagao
€ um processo que organiza as mudangas das fungoes gramaticais das pa-
lavras na lingua em termos cognitivos, segundo Heine et alii (1991:160), o
arranjo das acepgoes novas nas palavras partem da descricdo dos concei-
tos concretos para conceitos menos concretos de dificil concepgao, con-
forme uma escala. (MARTELOTA et alii, 1996, p.192)

PESSOA > OBJETO > ATIVIDADE > ESPACO > TEMPOQ > QUALIDADEJ

Pelo entendimento desse processo percebemos que as mudangas
nas fungbes gramaticais s&o acionadas por mecanismos como a metafora
e complementada pela metonimia, que geralmente ocorre por um desgas-
te das estruturas sintaticas no uso corrente das linguas naturais.

Seguindo essa escala de abstragéo crescente, o item lexical podfa‘
transcender o mundo do espago e do tempo e passar a domini-
0s mais abstratos, tornando-se, desse modo, um elemento de fun-
cao argumentativa e entrando definitivamente na gramaética.
(MARTELOTA et alli, 1998, p.193)

Podemos perceber que a palavra “respeito” em sua origem denota-

“Somos o resultado do meio em gue vivemos. Tal frase, baseada
no naturalismo, por muito tempo definiu a questao da formacao
humana. Porém, esse processo é de grande complexidade, sen-
do necessaria uma reflexdo a respeito de todos aqueles que to-
maram parte em nossa educagao, ao longo dos anos. Sao pais,
professores, parentes, politicos e a midia que vem cada vez mais
ganhando terreno, com uma gama de informagbes bastante va-
riadas.” (Corpus, FUVEST 2002, exemplo 06).

Essa proposta de anélise para a palavra ‘respeito” demonstra como
alavras sao de dificil classificacdo em grupos estanques, que as gra-
cas normativas denominam de classes gramaticais.

Percebe-se também o enorme trabalho que os lingtistas tém pela
para conseguir descrever este organismo vivo que é a lingua, mui-
vezes incompreendida devido a tentativas de alguns estudiosos de sim-
mente domestica-la, sem antes tentar descrever e compreender meca-
0s bdsicos como: sua reprodugdo, seus habitos e seu ambiente, ou
, 0 contexto da sociedade em que ela esta inserida.

FERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

HA, Anténio Geraldo da; assistentes: Claudio Mello Sobrinho ... [et. al.].
onario etimoldgico Nova Fronteira da lingua portuguesa. Rio de Janel-
1982 [1a e 2a impressdes] - Id., 2a ed., 1986 [7a impressdo: janeiro de

EJHA. Aureélio Buarque de Holanda. Novo Diciondrio da Lingua Por-
2sa. 1° edicao, 12® impress&o — Rio de Janeiro; Nova Fronteira, 1975.

HE[FIA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Diciondrio da Lingua Por-
a. 3% edicao — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999,

|A, Hamilcar de. Caldas Aulete. 22 edicdo — Volume IV - Rio de Ja-
: Editéra Delta S.A., 1970.

AISS, Antonio; VILLAR, Mauro Salles. Diciondrio Houaiss da Lingua
iguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

LOTfA, et alii. Gramaticalizagdo no portugués do Brasil: uma abor-
m funcional. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro: UFRJ, Departamento de
glistica e Filologia, 1996.

O. DICIONARIOS ACADEMICOS. Porto: Porto Editora, 2005.

RRINHA. Dicionério Latino Portugués. 7% edicao, 4° impresséo. Porto;
20s Reunidos, 1997.

va uma atividade, ou seja, 0 movimento de olhar para tras, posteriormente
passa a apresentar um valor mais de qualificagéo, ou seja, deixa de privi-
legiar a localizagéo espaco e tempo, para indicar uma diregéo argumentativa
no proprio texto.
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A VERDADE BRASILEIRA IMPLICITA NA POESIA
DE FRANCISCO ALVIM

Patricia Trindade NAKAGOME' (USP)

* Resumo: O presente trabalho tem o objetivo de analisar poe-
mas de Francisco Alvim que sutilmente evidenciam as contra-
digbes da sociedade brasileira, permeada por discursos corri-
queiros que revelam, por exemplo, o preconceito e a valoriza-
¢do das “aparéncias”. Para tanto, selecionamos poemas que
apresentam a conjun¢do adversativa mas, pois sua presenca
evidencia a ruptura entre o discurso ‘politicamente correto” e
o pensamento preconceituoso. Assim, através das andlises pro-
curamos evidenciar como o mito da “democracia racial” (Freyre)
ainda encontra forte presenca nas falas espontaneas, capta-
das por um eu lirico muito atento as sutilezas dos discursos,
Como resultado, constatamos que 0s poemas apontam a exis-
téncia de um véu de naturalidade que encobre pensamentos
preconceituosos. Mas além disso, observamos que a forga prin-
cipal dos poemas reside no fato de que eles obrigam os leito-
res a fazerem uma avaliagdo critica de si prdprios, verificando
se eles também nao sdo produtores de discursos aparentemen-
te simples, mas que, na realidade, manifestam o preconceito
da sociedade brasileira. Ao analisarmos poemas tao breves e
verificarmos sua riqueza expressiva, concluimos que a poesia
de Francisco Alvim oferece muito material a ser explorado, o
gue o situa como referéncia no contexto da poesia contempo-
rdnea nacional. Além disso, observamos que o poeta, com sua
capacidade de sintese, representa esteticamente uma socie-
dade marcada pelo signo do imediatismo.

e Palavras-chave: poesia contemporédnea, Francisco Alvim,
preconceito

« INTRODUGAO

O presente trabalho centra-se na analise de quatro poemas de Fran-
cisco Alvim: Quer Ver?, Apetite, Parque e Mas. Neles, buscaremos analisar
as contradicées da sociedade, concentrando-nos especialmente no papel
desempenhado pela conjungéo adversativa mas, pois sua presenca eviden-
cia a ruptura entre o discurso “politicamente correto” e o pensamento
preconceituoso.

Metodologicamente, privilegiaremos uma leitura atenta dos poemas,
para, a partir deles, recorrermos ao aparato tedrico. Deste modo, temos ©
objetivo de verificar o modo como a produgdo poética contemporanea pode
representar, tanto no plano do contetido quanto da forma, alguns impasses
da sociedade brasileira.

« Verba volant, scripta manent.
Na Antiglidade, a frase que d4 o subtitulo dessa sub-divisdo evi-
denciava a importéncia da oralidade na transmissé@o da arte, pois, para 0s

' Contato: patricia.nak @ yol.com.br

s, a palavra falada possuia uma vivacidade oposta ao cardter estati-
a escrita que, ao registrar a arte, impunha um aprisionamento do seu
udo, que impossibilitaria seu aprimoramento continuo. Esse pensamen-
perdeu forca ao longo dos séculos, mas ainda ressoa, como na obser-
de Graciliano Ramos: “Liberdade completa ninguém desfruta: come-
oprimidos pela sintaxe e acabamos as voltas com a Delegacia de
Politica e Social, mas, nos estreitos limites a que nos coagem a gra-
sa € a lei, ainda nos podemos mexer.” (1989:24)

A frase contida no livro Memérias do Carcere evidentemente néo
senta uma preferéncia do oral sobre o escrito, mas ao refletir a exi-
 preocupagao vernacula do autor, mostra que ele considerava a es-
‘como um limitador & expressao. A liberdade estilistica, que ja havia
o grandes passos quando o romancista redigiu, intensificou-se nas obras
nporéneas, ampliando largamente os limites de expresséo, possibili-
, por exemplo, que o autor em analise, Francisco Alvim, registrasse a
dade. A via contraria, da integracdo das letras a um meio de difuséo
no entanto, é relativamente rara, pois, a “evolug&o” interna da literatu-
do foi acompanhada por uma expanséo e aceitacéo da sociedade, fa-
do com que ela possua reduzido espaco nas formas midiaticas que mo-
m grande numero de pessoas. Essa € apenas uma das contradigdes
fentes na sociedade. A poesia que dela se alimenta reflete e
matiza essa realidade, como ocorre no primeiro poema do livro “O

VER?

O titulo ndo apenas nomeia o poema, mas o integra, permitindo in-
icar a concisdo, em que apenas o essencialmente necessario é apre-
do. Propde-se um questionamento, ao qual ndo segue a resposta de
terceira pessoa, mas sim, uma afirmagao, que completa um breve mo-
)go. Nao se sabe qual € o objeto da visdo, mas para atingi-lo, o eu-liri-
ndica o modo na forma imperativa afirmativa. A descrigdo do poema aca-
por aqui ou ainda antes, porém, a leitura nos evidencia mais do que
stribuicdo de trés palavras, pois elas representam a dupla contradigao
‘incide sobre o eu lirico, e que se projeta sobre a sociedade. A “visao”
posta pelo eu lirico funda-se em uma antinomia, ao equiparar sentidos
res: visao e audicao, indicando a fragilidade dos discursos cotidianos,
tais incongruéncias de sentido podem ser encontradas em frases como
vendo esse gosto? Experimenta!” ou “Vocé viu esse barulho?”. A im-
s&o lingliistica registrada nesse primeiro poema indicard, ao longo do
10, a dubiedade da propria sociedade. Além disso, o fato de tal poema
ontrar-se em um livio marca a impossibilidade do eu lirico, pois ele pode
as indicar seu método, mas ndo consegue representa-lo fielmente, sen-
necessdrio transcrever em palavras as impressdes captadas em sons.

; Em seu dnico verso, o poema exige a mobilizagéo dos ouvidos para
possibilidade de visdo. O titulo se opde a ele ndo apenas nas contradi-
de sentido, mas também no modo de expressao, pois ao nao utilizar
perativo, que o tornaria “Veja", como a difundida revista, possibilita a

R
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opgao pela “visdo", ao contrario da revista, em que a primeira imposigéo
lingliistica, aglutina-se o “compre”. A imposicao do poema surge no impe-
rativo que segue a pergunta, em que se reduzem as op¢oes do ouvinte,
N&o ha a resposta para o questionamento feito, mas, o eu lirico considera
as potencialidades de seu leitor e inicia a exposicao de seus outros poe-
mas. Nao se trata, portanto, de uma obrigatoriedade, mas de um caminho
de conhecimento que, caso seja recusado pelo leitor, ja terd comprovado a
forca do livro, pois a escolha pela interrupgao indicaria o medo de encarar
a verdade ou de ser um exemplo da verdade.

A verdade a que nos referimos encontra-se no abismo entre o co-
nhecimento do errado e a pratica do certo, por essa razéo, o fato de o eu
lirico indicar que a “visao” encontra-se na oralidade, nao deseja apenas mos-
trar as contradi¢bes existentes no plano da comunicagao, mas sim, que dis-
cursos politicamente incorretos estao presentes em falas cotidianas e que
dificilmente passariam a escrita, pois ela, como ja observamos, implica em
perpetuagao da idéia e, caso seja negativa, em afirmagéo publica do erro,
As verdades profundas, que nem sempre refletem o ideal pregado pela so-
ciedade, se manifestam apenas em situacoes informais, permitindo que em
geral viva-se dentro de uma aparente normalidade.

A utilizagao de discursos recorrentes e nao de manifestagdes radi-
cais, faz com que um maior numero de pessoas se identifigue e perceba
que os detalhes de linguagem escondem problemas, os quais nao se apre-
sentam inicialmente, devido ao aspecto vago do titulo, mas que sera com-
pletado com a leitura de cada poema, como tentaremos evidenciar no pri-
meiro de nossa analise:

APETITE

O problema do coelho
e que estava muito bom
mas

nao tinha carne

A ambiglidade sintatica do primeiro verso, que permitiria 1é-lo como
se o coelho possuisse o problema, desfaz-se com sua leitura integral, que
revela um sentido radicalmente oposto, em que o problema do coelho nao
é o desejo de comida, mas o fato de ele proprio ser a comida, desempe-
nhando fungdo meramente passiva para apetite do eu lirico verdadeiro.

Para continuidade da analise, faz-se necessario que indiquemos as
duas principais acepgdes do termo apetite que, por um lado, liga-se a von-
tade ou desejo de comer, adquirindo sentido similar a concupiscéncia, las-
civig, sendo caracterizado, portanto, por seu aspecto guantitativo, enquan-
to, por outro lado, se o termo for tomado como gosto, predilegao, adquire 0
sentido de deleite e de recreacdo dos sentidos, fazendo com que a énfase
recaia sobre o aspecto qualitativo. O sentido duplo da palavra reflete @
ambivaléncia do poema, que é reforgada pela conjungéo mas. O poema pos-
sibilitaria uma leitura direta O problema do coelho é que estava bom mas
n&o tinha carne, favorecida pelo uso de letras minusculas no infcio de cada
verso, assim, a divisdo dos versos poderia ser distinta, porém, o poeta res-

e

ou 0 mas ao isola-lo, pois através dele revela a fragilidade do sujeito,
1 que a tentativa de ser requintado demonstrada nos dois primeiros ver-
choca-se com o desejo de alimentagéo farta, assim, o conflito do su-
sito repete o dilema entre as duas acepgdes da palavra apetite. Além da
mbivaléncia geral, ha outra, em que o eu Ifrico, na tentativa de sustentar
.uma falsa nobreza, ndo percebe a contradigao dentro de seu elogio, pois o

to do coelho ser bom, alids, muito bom, jamais poderia ser associado a
problema.

A carne de coelho, famosa por suas inimeras vantagens nutritivas,
sou, nos Lltimos tempos, por um crescimento na produgéo nacional, o
je evidentemente néo reflete a generalizacao de sua apreciagéo, mas po-
a ser explicado ou pelo crescimento das exportacdes ou pelo maior con-
meo de um grupo reduzido de pessoas. A baixa popularizagdo da carne
coelho faz com que ela seja perfeita para um poema gue deseja evi-
ciar @ importancia de “manter as aparéncias”. O requinte do coelho faz
gue ele seja associado freqlientemente & cozinha francesa, cujo refi-
nto caracteriza até os nomes dos pratos, em que citamos o exemplo
oelho & maison”. O trago transnacional do coelho pode ser observado
sua alimentagao que, diferente da primeira leitura possivel, ndo se ba-
em carne, mas em uma rac¢ao feita & base de soja, milho e sorgo, cujo
)r esta atrelado ao dolar, o que justificaria o comentario de um criador
3 anos 80 para cd, Coelho esperto prefere a nacionalidade norte-ame-
a" % Por todas essas razoes, o coelho representa perfeitamente a nio
quacao ao nacional, mostrando que os modelos de sofisticacao
ham-se em outros paises.

Em uma poesia extremamente sintética, um advérbio exige cuida-
‘especial, visto que sua fungao é acessoria, assim, ao concentrarmo-nos
muifo, logo notamos sua importancia, pois, ao ser colocado no segun-
verso, ele reforga as duas contradicdes apresentadas, & medida que in-
fica o desejo de agradar e de pertencer ao grupo requintado, em de-
ento da opinido verdadeira. A intensificacdo, portanto, visa ao
amento do sujeito, e evidencia a importancia do outro. Porém, essa nao
a Unica forma de manifestagéo, como observamos em outro poema:

as é muito misturado

O muito deste poema, diferentemente do anterior, despe-se da ne-
Ssidade de agradar e de pertencer a um discurso adequado a socieda-
. A coletividade associaria parque a bom e apenas alguns a misturado,
Que reforga o peso social do primeiro termo, que, no entanto, ndo é re-
'eado pelo uso do advérbio, 0 que nos indica que tal discurso ocorre

uma situagao mais informal, em que ndo ha a necessidade de ade-
lacao do discurso, fazendo com que a opinido verdadeira manifeste-se
1sificada.

' In: http //www. petbrazil com.bribicho/outros/100.htm
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Nao é apenas o uso do muito que marca a semelhanga desse poe-
ma com o anterior; a leitura dos versos também pode ser feita de modo
continuo, em que, sem o titulo teriamos: £ bom Mas é muito misturado, po-
rém, ao “esticarmos” os versos notamos que este mas é distinto. A diferen-
¢a entre ambos certamente néo representa menor importancia. Ele nao se
encontra isolado, mas a utilizagao de letra maitscula, teoricamente desne-
cessdria, reforca sua importancia, & medida que fortalece sua posigcao no
estabelecimento das contradi¢oes.

Ao considerarmos a oralidade caracteristica dos poemas, julgamos
que o isolamento do mas no poema Apetite marca a tentativa de reprodu-
zir uma pausa logo apds sua enunciagao, como se o eu lirico hesitasse
em fazer seu comentario sobre o coelho; neste outro poema, ao contrério,
a unido do mas com o restante da frase adversativa nos indica uma maior
espontaneidade de enunciagao. Na compara¢ao entre os dois poemas, por-
tanto, evidencia-se como € freqiliente divergir das categorias socialmente
prestigiadas (nesses exemplos elas seriam o paladar requintado e a diver-
s&@o coletiva), porém, a espontaneidade deste ato ndo depende apenas do
contetido que manifesta, mas sim do ambiente de enunciagao, ja que per-
cebemos uma situagdo inversamente proporcional entre gravidade de as-
sunto e a polidez na fala, pois para discutir a qualidade dos coelhos ha
uma grande preocupagao na escolha das palavras, enguanto que, para fa-
lar de pessoas, ndao ha o mesmo tolhimento, embora a manifestagéo do pre-
conceito nao seja totalmente exposta, pois fazé-la abertamente indicaria o
rompimento da ténue separag@o entre o errado aceito e do estritamente
errado.

O comportamento preconceituoso perpassa toda a Histéria do Bra-
sil, de modo velado ou aberto, conforme adequacao ao pensamento vigen-
te. Como exemplo do primeiro caso, citamos Gilberto Freyre, cuja inegavel
contribuicdo possibilitou um retrocesso no preconceito da década de 1920,
gue se baseava em teses mundiais do racismo cientifico, mas que nao o
impediu de manter um discurso aristocratico com relagdo ao outro, como
pode ser observado ja na primeira pagina do capitulo "O escravo negro na
vida sexual e de familia do brasileiro.”, em que, ao mostrar o papel dos ne-
gros na sociedade, ameniza qualquer tensao existente:

“Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo em que seé
deliciam nossos sentidos, na musica, no andar, na fala, no can-
to de ninar menino pequeno, em tudo que é expressao sincera
de vida, trazemos quase todos a marca da influéncia negra.’
(FREYRE 1964: 395)

O mais famoso livro do autor, Casa Grande & Senzala, apresenta @
distingdo entre raga e cultura, que desempenha funcéo primordial em sua
teoria, como ele préprio observa no prefacio a primeira edigao:

“Foi o estudo de Antropologia sob a orientagdo do Professor
Boas que primeiro me revelou o negro @ o mulato no seu justo
valor — separados dos tragos de raga, dos efeitos do ambiente
ou da experiéncia cultural. Aprendi a considerar fundamental a

-

diferenga entre raga e cultura; a discriminar entre os efeitos de
relacoes puramente genéticas e os de influéncia sociais, de he-
ranca cultural e de meio. Neste critério de diferenciacdo funda-

mental entre raca e cultura assenta todo o plano deste ensaio.”
(Op. Cit. XXXI)

A disiinqao que aparentemente possui apenas aspectos positivos,
entanto, sedimenta a discriminagdo velada dentro da sociedade, como
erva Costa:

“Em sua dimensao racial, a ideologia da mesticagem caracteri-
za-se por banir o conceito raca do debate publico, o que apre-
senta obviamente resultados ambiguos. De um lado, o racismo
biologicista perde sua legitimidade imanente; de outro, o racis-
mo presente nas relagbes e nas estruturas sociais permanece
intocado.” (2002: 45)

O racismo intocado das estruturas sociais manifesta-se exemplar-
te no poema em analise, visto que o eu lirico utiliza o termo “mistura”,
configura o conceito de mesticagem de Freyre, que primou por inibir o
urso plenamente racista do cendrio nacional, ao evidenciar que a for-
a0 do nosso pals se distinguia dos paises europeus, nao sendo possi-
aplicar todas suas teorias a nossa realidade; no entanto, Freyre sus-
a um ponto de vista aristocratico, que o faz minimizar os efeitos da es-
iddo, deixando, muitas vezes, de problematiza-la, como faz em outro
1ento de Casa Grande & Senzala, em que aponta as funcdes do negro
0 pais:

“O Brasil ndo se limitou a recolher da Africa a lama de gente preta
que |he fecundou os canaviais e os cafezais; que lhe amaciou a
terra seca; que |lhe completou a riqgueza das manchas de
massapé. Vieram-lhe da Africa “donas de casa” para seus colo-
nos sem mulher hranca, técnicos para as minas; artifices em ferro;
negros entendidos na criacdo de gado e na industria pastoril; co-
merciantes de pano e sabdo; mestres, sacerdotes e tiradores de
reza maometanos.” (1964: 430)

Atualmente, a existéncia do preconceito evidencia-se por meio da
essidade de criar leis punitivas a ele, o que certamente néo o elimina,
© oculta. O fato do eu lirico se considerar fora da mistura indica sua
enca a uma classe social mais elevada; o seu discurso néo se distan-
L Muito do de Freyre, pois o eu lirico tenta ser consoante com os ideais
‘Sociedade ao reconhecer o lado bom do parque, mas manifesta que a
Stura é um problema maior do que o beneficio, como reforga o uso do
fto. Assim como Freyre, o eu lirico nao consegue se colocar na posigao
‘outro, que pode ter no parque sua Unica possibilidade de diverséo, o
2 faz, por exemplo, que o Parque do Ibirapuera ou o Parque do Carmo,
bos em Sao Paulo, figuem lotados nos finais de semana, afastando-se
ideal do eu lirico, que vislumbra um parque fora da realidade nacional,
Sejando algo semelhante a leitura vespertina feita as margens do lago
S Jardins du Luxembourg.

10t In: http:/fwww.saopaulo.sp.gov.br/saopaulo/turismoicapital htm
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O poema faz com que o termo usado no titulo perca seu contetido
extremamente positivo, ligado ao fato do parque representar um lugar de
integracdo entre a populacdo. Retomando o exemplo feito acima, basta lem-
bramos que o Parque do Ibirapuera foi um presente para a cidade de Saog
Paulo em seu guarto centenario € que 50 anos depois ganhou uma fonte
iluminada. O parque, portanto, é o simbolo de uma cidade, ou mais do que
isso, como indica o site da prefeitura de Sao Paulo? “verdadeiros oasis no
meio da agitacdo da cidade grande”. A pretensa superioridade do eu lirico,
no entanto, mostra que tal descricao € uma miragem dos outros, mas que
ele é capaz de enxergar a realidade, que ao seu ponto de vista néo possuj
qualguer encanto.

Este poema ndo apenas reforca a discriminagao existente nos dis-
cursos, mas também mostra a contradi¢ao atual que é reflexo da nossa for-
macao histérica, pois o pais "surgiu” como fonte de recursos para as po-
téncias européias e a evolugao, baseada em seus metodos, fez com que
um pais originalmente coberto de floresta tropical valorizasse cada peque-
na area verde dentro das grandes cidades, como se 1& no site da prefeitu-
ra de S&o Paulo?, por exemplo: “Sao muitas as opcoes que a capital paulista
oferece para quem gosta de vida ao ar livre, de ar puro com muito verde,
passaros, trilhas e até reservas ecolégicas”, em que o uso do termo até
reforca sua raridade.

Ao aproximarmo-nos da concluséo desse trabalho, apresentamos
outro poema, em gue a conjuncdo mas ganha lugar de destaque e o intitula:

MAS
e limpinha

Iniciar um poema com uma conjungéo adversativa poderia levar a
construg@o de uma pergunta: a que ela se contrapde? Varios poderiam ser
seus antecedentes, pois o fato de estabelecer /impinha como caracteristi-
ca positiva permite que qualquer caracteristica “abaixo” desse trago possa
completar tal oposicao. Caso o poema fosse a mera transcricao da lingua-
gem oral, 0 antecedente estaria indicado, mas a elaboragao poética permi-
tiu que o autor sabiamente o eliminasse, possibilitando que mais leitores
identificassem seu discurso na poesia, pois sua abrangéncia permite qué
cada um complete mentalmente o verso com seu preconceito.

Freqlientemente utiliza-se o género masculino para indicar genera-
lidade, assim, ao considerarmos que o poema deseja ser abrangente, o Us?
do feminino poderia parecer um limitador, mas o efeito obtido & justamenté
o oposto. Com o género feminino, o eu lirico evidencia as desigualdades
decorrentes do género, visto que as estatisticas do IBGE® comprovam qué
mulheres sempre ganham menos do que homens, possibilitando que esté
jam em condigao financeira mais baixa e mais propensas a serem enqua
dradas em um discurso de discriminagdo social. A ordem machista que ain-

4 In: In: http://www.saopaulo.sp.gov.br/sacpaulo/turismo/capital.ntm

s Pesquisa realizada em 2002 mostra que o rendimento médio mensal de homens brancos é d¢
R$ 934,40, em oposicdo a R$633,30 das mulheres brancas. Entre 05 negros e pardos, os ho-
mens possuem rendimento de R$458,90 e as mulheres de RS 325,40

e

perpetua diferencas salariais ¢ a mesma gue instituiu o género mascu-
como repres_eptante da coletividade, assim, a escolha do feminino es-
8 a problematica do poema A prépria sociedade.

O eu lirico manifesta-se de modo superior, como pode ser obser-
pelo uso do verbo na terceira pessoa do singular, em que caracteriza
0 como problematico, e também por utilizar o termo limpinha, cuja
rca do diminutivo pretende disfargar o trago preconceituoso, porém, ob-
-se resultado totalmente oposto, rebaixando ainda mais o adjetivo e o
a que ele representa. A escolha de tal adjetivo é extremamente pe-
tiva por referir-se a um trago meramente superficial, que nao demons-
qualquer qualidade do intelecto ou da personalidade, assim, sua utili-
ao efetiva a plena descaracterizagdo do alvo de sua andlise.

O mas, em meio a tantas disparidades nem sequer precisa se opor,
ele representa a contradicio que extrapola a poesia e que marca a
dade, uma sociedade sem tragos, captada por um ouvido atento, que
as consideracoes pessoais pela transmissao direta de uma realidade
ria. A poética de Francisco Alvim é perfeitamente sintetizada pelo co-
io de Schwarz:

“Em muitos poemas € como se houvesse um microfone circulan-
do. O que é dito é facilimo e quase nada, mas o conjunto, for-
mado pelas vozes que contracenam, tem a complexidade da pré-
pria vida e esboca algo como uma fragmentaria comédia nacio-
nal, interior e exterior.” (1999: 206)

O anonimato da captagéo reflete o ritmo frenético da vida moder-
eM que comentarios deturpados passariam desapercebidos, caso néo
Sem poemas a evidencia-los, mostrando sua incongruéncia, especi-
te dentro da realidade nacional, profundamente marcada por diferen-
is como sociais, financeiras e de género. Francisco Alvim soube trans-
_ia_is problemas com originalidade impar, valendo-se também dos tra-
de ironia recorrentes em Oswald de Andrade, sendo, portanto, um exem-
do que Candido considera fundamental na superacao da dependéncia:
“a capacidade de produzir obras de primeira ordem, influencia-
da, _néo por modelos estrangeiros imediatos, mas por exemplos
nacionais anteriores.” (1989: 153)

~ Assim, os poemas analisados sdo a comprovagéo de que a litera-
eo_nte_mparanea incrementa a formacao literdria nacional que j& havia
atingida no Romantismo, porém, essa solidificagdo nao foi acompa-

ell Pela sociedade, que ainda reflete desejos desligados do carater na-
Nal.

Dentro do triangglo_ Que configura a literatura como sistema, consti-
18 por autor, obra e publico, o Ferceiro elemento permanece fraco; o anal-
8lismo, j4 analisado por Candido, ainda resiste® e dentro dos leitores po-

do dados do MEC, o Brasil tem 33 milhSes de analfabetos funcionais e 16 milhdes d
s com idade acima de 15 anos ainda nao alfabelizadas. Dados disponiveis em: htsm:ff
tal. mec.gov.br/secad/index php?option=contentatask=viewsid=105&Itemid=236
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tenciais, poucos se efetivam; assim, um livro de poesia, cujo género é tra-
dicionalmente considerado dificil € que custa aproximadamente A$ 31,00,
ou seja, cerca de 10% do saldfio minimo, esta fadado a ser consumido por
pessoas da “elite”. Francisco Alvim, no entanto, usa o elemento mais frégi/
da triade com proeza, fazendo com que esse grupo restrito nao desempe-
nhe o papel de mecenas contemporaneo, mas sim, torne-se alvo dos poe-
mas, pois a matéria do livio é constituida por suas contradigées. A inegs-
vel fragilidade do puiblico nao provocou uma defasagem na obra. Nao. Lon-
ge de ser um livro didaticamente despretensioso, tamos poemas comple-
Xos que exigem a reflexao de seus leitores, que possivelmente, enxergam
a ]s: mesmos na enuncia¢do das contradicées, exemplarmente marcadas
pelo mas.

* CONCLUSOES

Ao longo de nossa analise, pudemos constatar que os poemas
apontam a existéncia de um véu de naturalidade que encobre pensamen-
tos preconceituosos. Mas além disso, observamos que a forga principal dos
poemas reside no fato de que eles obrigam os leitores a fazerem uma ava-
liagao critica de si proprios, verificando se eles também nio sdo produto-
res de discursos aparentemente simples, mas que, na realidade, manifes-
tam o preconceito da sociedade brasileira. Por esta razao, o mas, centro
de nossa analise, péde ser compreendido em uma fungao gramatical dis-
tinta, deixando de ser uma conjungdo meramente adversativa para assu-
mir um papel explicativo, o que possibilita ao eu lirico a tentativa de escon-
der de si mesmo e dos outros a fragilidade de seus discursos e a proble-
matica de sua existéncia contraditoria.

Francisco Alvim, ao notar o mas que envolve sua condicao de es-
critor dentro do precério sistema literério brasileiro, o devolve para a socie-
dade com a forga da consciéncia. A plena formagao das letras, atingida j&
no Romantismo, nao atingiu a sociedade, que sustenta pensamentos ar-
caicos. Com sua capacidade de sintese, adequada ao imediatismo da epoca
atual, o poeta revela o anacronismo que marca a verdade brasileira.
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 ANALISE SEMANTICO-HISTORICA DO SUFIXO -ADA'

Ménica Yuriko TAKAHASHI (USP)?

* Resumo. Este artigo trata de alguns aspectos ligados a
polissemia do sufixo —ada, abordados a partir de uma perspecti-
va diacronica. Apesar de sua reconhecida importancia, os estu-

- dos diacrénicos acabam sempre postos em segundo plano e, con-

' seqlientemente, pouca atengdo tem sido dada a evelugao formal

e semdntica dos elementos constitutivos da palavra ao longo da

histéria da Iingua. Contrariando essa tendéncia, 0s resultados gue

serdo apresentados a seguir fornecem um panorama geral da tra-
jeléria semantica do sufixo —ada, levando-se em consideragao
algumas de suas acepgdes mais produtivas. Antes, porém, se-

rdo discutidas algumas questées relacionadas a produtividade e

as regras de formacdo de palavras envolvidas no caso. Por fim,

serdo apresentadas algumas hipdteses a respeito das mudan-
¢as de significados sofridas pelo sufixo, acompanhada de uma

“drvore genealogica” que ilustra as conexdes que podem ser

estabelecidas entre as diversas acepcdes analisadas.

e Palavras-chave. morfologia, seméntica, sufixos, lingliistica his-
térica

'RODUCAO

Sabe-se que o sufixo —ada é derivado da terminagdo latina —ata.
, a diferenca entre uma forma e outra ndo é uma questdo puramente
tica. O afixo latino era utilizado, sobretudo, na formagao de participios
dos (femininos singulares ou neutros plurais) de verbos da 12 conju-
o0 e, como tal, apresentava basicamente um sentido resultativo, indi-
0 uma acao concluida. Esse valor inicial persiste até hoje, porém, vis-
e a polissemia é um fenémeno que ndo atinge apenas a palavra como
todo, mas os afixos também, pode-se dizer que o sufixo —ada foi ad-
rindo novos significados ao longo do tempo, resultando nesse conjunto
acepcoes de que se dispbe atualmente. Do ponto de vista formal, vale
Itar, ainda, que a terminacao —ada deixou de ser uma exclusividade
participios verbais e passou a ser anexada, principalmente, a radicais
minais.

Em relacdo aos significados apresentados pelo sufixo —ada, é pos-
reconhecer pelo menos seis grandes grupos de palavras que apre-
am essa terminagéo:

Termos relacionados & culinaria: feijoada, laranjada, cocada.

" ermos relacionados a idéia de coletividade, adquirindo, em alguns ca-
- Sos, um valor pejorativo: bezerrada, meninada, baianada.

estudo esta vinculado ao projeto de pesquisa do chamado Grupo de Morfologia Histdrica
Portugués, que tem como objelivo a descrigao e classificagao de palavras derivadas por
‘acdo no portugués, focalizando questdes como a varledade semantica presente nos sufi-
& & sua produtividade ao longo do tempo.

A
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(3) Termos relacionados a idéia de medida: baciada, colherada.

(4) Termos relacionados a eventos ocorridos em um determinado tempo oy
espacgo: abrilada, semanada, belenzada.

(5) Termos relacionados a atitude de determinados agentes: palhacada,
quixotada, cafajestada.

(6) Termos relacionados a idéia de golpe: paulada, coronhada, cotovelada,

Como se pode observar, a relacdo entre um significado e outro
nem sempre € nitida. Poder-se-ia questionar, por exemplo, qual a relagao
de sentido entre palavras que designam nomes de preparados culinari-
os, como feijoada, com palavras que carregam a idéia de golpe, como pau-
lada, ou ainda, qual a semelhanga entre essas duas palavras, com ter-
mos que caracterizam o comportamento de determinados individuos, como
expresso pela palavra cafajestada. E nesse ponto que a auséncia de uma
abordagem diacronica centrada na evolugao semantica dos sufixos se tor-
na problematica.

« MATERIAL E METODOS DE ANALISE

Os dados para analise foram coletados, sobretudo, no dicionario
Houaiss (versédo eletronica). A obra traz um ndmero absoluto de 1913 ver-
betes terminados em —ada, incluinde homonimos, variantes ortograficas de
um mesmo verbete, palavras que nédo sdo formadas por derivagdo sufixal
e vocabulos com etimologia duvidosa ou desconhecida, entre outros ca-
sos. Excluindo-se essas palavras, a quantidade de itens analisaveis
corresponde a cerca de 74% do total (1420 palavras).

Dados Numéricos
Total de verbetes com terminagéo em —ada: 1913
Ndmero de palavras analisaveis: 1420 (74%)

Variantes ortograficas: 87 (4,5%)

P B =0ad

Palavras sem dados etimol6gicos ou com etimologia duvidosa:
42 (2,2%)

QOutros casos (palavras prefixadas, reduzidas, justapostas ou que
nao apresentam sufixo em sua composigao): 364 (19,3%)

8

As 1420 palavras consideradas analisaveis foram distribuidas, en-
tao, entre os seis grupos semanticos ja& mencionados anteriormente. Em sé-
guida, esses grupos semanticos foram alinhados, cronologicamente, por
meio do estudo da datacdo dos verbetes constantes em cada grupo. Feito
esse trabalho de distribuicdo e datagao, partiu-se, entao, para a andlise d2
evolucdo semantica do sufixo —ada, seguida da construgdo de uma “arvo-
re genealdgica” que ilustra a trajetéria seméntica do sufixo.

Ressalte-se que os trabalhos etimologicos e de datagao de pala”

vras do portugués ainda sdo muito superficiais, o que dificulta esse tipo d@
classificagéo, visto que quase 50% das palavras com terminagao em —ada.

e —

ntes no dicionério Houaiss, nao apresentam datagao alguma. As que
'qm datagao, por sua vez, precisam ser constantemente atualizadas
meio de outros corpora. Algumas mudancgas sa@o muito significativas para
alise, como & o caso da palavra empada. Segundo o dicionario Houaiss,
meiro registro dessa palavra teria ocorrido por volta do século XV, quan-
trata, na realidade, de uma construcéo j4 registrada nas Cantigas de
ta Maria, no século Xlll, ou seja, dois séculos antes.
Esse tipo de contratempo, no entanto, nio impediu que chegasse-
a alguns resultados iniciais que, longe de serem definitivos, mostram
m esboco da trajetoria percorrida pelo sufixo —ada ao longo do tempo.

IODUTIVIDADE E COMPETENCIA LINGUISTICA

A produgédo de um novo item lexical por meio da sufixacéo esbarra,
elmente, na questao da produtividade, ou seja, no potencial que um
minado sufixo apresenta para formar novas palavras. O estudo da pro-
ade de um sufixo, no entanto, ¢ um trabalho que requer a conside-
0 de muitos aspectos que vao além de um mero célculo estatistico do
ero de entradas constantes em um dicionério ou da quantidade de ocor-
as encontradas em um corpus. Em relagao aos dicionarios, ndo ha uma
aridade no que diz respeito ao registro de palavras derivadas. No caso
avras formadas pelo sufixo —ada com valor de “golpe”, encontrare-
no dicionario Houaiss, uma entrada para a palavra pedrada, mas nao
ntraremos uma entrada para a palavra tijolada, por exemplo. Isto ocorre
Ima questao de economia, por se reconhecer que o —ada é um sufixo
ta produtividade, capaz de gerar listas infinitas de derivados, que po-
ser sistematicamente omitidos por serem formas “transparentes”, isto
um significado que é a simples soma do significado dos elementos
onentes (SANDMANN, 1991:29).

Essa transparéncia, entretanto, & condicionada pela natureza se-
mantica da base e dependendo do caso, ha a possibilidade de
uma dupla interpretagao. Esse fato foi confirmado por meio de
uma rapida pesquisa feita no Google, site de busca da internet.
Solicitou-se a procura de uma palavra néo dicionarizada, como
“‘Cdzada”, por exemplo, e a palavra apareceu registrada, em al-
gumas paginas utilizadas como “didrios”, os chamados blogs, de
duas formas diferentes. Em alguns casos a palavra foi emprega-
da no sentido de “golpe” e em outros, no sentido de “coletivo”,
como se observa nesses dois trechos extraidos da internet:

(1) Agora estou em casa ouvindo a Cdzada que comprel...?
(2) Valeu Marcelle pela Cdzada (...), hoje, no nariz. *

A qgegtéo da transparéncia do significado, portanto, é relativa, pois
acteristicas do objeto CD, nomeado na base, permitem esses dois
de construcao.

ndo.blogspot.com/ 2003_01_01_tamarindo_archive.htm| [acessado am 1241 0/2005)
heloisa-maito.weblogger.terra.com.br/ [acessado em 12/10/2005]

IR —
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No caso das palavras que estdo dicionarizadas também & possive|
identificar muitas ocorréncias que apresentam essa ambiguidade apesar dos
dicionarios nao trazerem, de forma sistematica, todas as possibilidades de
interpretacdo para muitas delas. A palavra balatada, por exemplo, apresentg
apenas acepgbes como “grande quantidade de batatas”™ ou “preparado a
base de batatas”, mas ndo uma acepcgao do tipo “golpe praticado com ba-
tatas”. Por outro lado, palavras como tomatada e laranjada apresentam, além
das acepgdes ligadas a idéia de “quantidade” ou “alimento”, a acepg¢ao de
“golpe”. Um outro exemplo, diz respeito a palavra jornalada, que no dicio-
néario Houaiss € definida apenas como “conjunto de jornais”. Porém, essa
mesma palavra aparece com um significado bem diferente, no exemplo a
seguir, também extraido da internet:

(3) Alguém af jé levou uma jornalada na cabeca? Pois €, eu ja! ©

Independente de serem construgdes momenténeas ou realizadas
por um unico falante, esses dados apenas confirmam que a produtividade
de um sufixo ndo pode ser medida apenas com base nos dados registrados
em um diciondrio, devendo levar em conta, também, as palavras que “inte-
gram atual ou potencialmente o |éxico ativo ou passivo dos usuarios de uma
lingua” (SANDMANN, 1991: 29).

Calcular a dimens3o exata da produtividade de um sufixo, portan-
to, significa esbarrar em questdes como a disparidade entre o nimero de
registros documentados em corpora e diciondrios versus o potencial real
do sufixo em farmar novas palavras.

Apesar de tudo, o dicionario ainda € o material mais completo de
gue se dispoe para a realizacdo de um estudo diacronico da produtivida-
de, uma vez que um corpus diacrénico sé é vantajoso quando fornece abo-
nagdes inexistentes nos dicionarios ou quando possibilita a retificacao ou
validagdo de dados ja existentes, como a datagao das palavras. O corpus
também é (til para uma analise focada na questao da freqgiiéncia, pois re-
vela quais palavras sao recorrentes em quase todos os textos e quais apa-
recem apenas esporadicamente. Salvo esses aspectos, o nimero de ocor-
réncias que se encontra em cada corpus &, em geral, muito baixo e pouco
variado, dependendo da extensao e do estilo de cada obra.

« DEVERBAIS E DENOMINAIS

O sufixo —ada atua, sobretudo, na formagéo de substantivos, e @
RFP (Regra de Formagéo de Palavras) envolvida na construcdo desses itens
lexicais abarca duas possibilidades:

X], + ada > X]ada ou X] .+ ada = X]ada ,

O primeiro caso & o que diciondrio Houaiss muitas vezes descreve
como “feminino substantivado do participio X]ado”, e envolve palavras su”
postamente formados a partir de um radical verbal, tal como espetar a es-
petado a espetada, J4 o segundo caso, seriam as derivacgdes sufixais pro-

5 www.loucavida.turmadobar.com/ [acessado em 12/10/2005]

—‘_.

sriamente ditas, er.wolvendo palavras formadas a partir de um nome, tal
0 em bengala a bengalada,

A tentativa de agrupar e classificar essas palavras como deverbais,
ando formadas a partir de verbos e, denominais, quando a origem fosse
nome, no entanto, é praticamente invidvel. Muitas palavras possibilitam
ma dupla interpretagéo quanto a sua formacao, pois apresentam tanto uma
rma verbal como um nome que poderiam ter originado o termo derivado.
ropria palavra espetada, citada acima como sendo de origem verbal,
esta completamente livre da possibilidade de ter sido originada a par-
e um nome (espeto + ada). Por outro lado, ha palavras como flechada,
uja etimologia diz que se trata de um feminino substantivado do participio
hado, e nao um derivado do nome flecha, como se poderia pensar. Am-
idades como essas nao constituem casos isolados. No caso de pala-
terminadas em —ada com valor seméntico de “golpe”, cerca de 68 %
palavras que, segundo a etimologia fornecida pelo dicionario Houaiss,
de origem verbal, apresentavam um nome que poderia ser a base da
ra derivada, e cerca de 32% das palavras supostamente formadas a
lir de um nome apresentam pelo menos uma forma verbal que poderia
r originado a palavra derivada.

_ASSIFICACAO SEMANTICA E PARAFRASES

Como citado anteriormente, os dados analisaveis coletados no
pus foram distribuidos por seis grupos semanticos abrangentes, consi-
dos mais significativos, o que nao significa que estejam esgotadas to-
as possibilidades de utilizagdo do sufixo —ada. HA muitos casos que
se enquadraram em nenhum dos grupos predeterminados e em alguns

0 sufixo —ada chega até mesmo a demonstrar uma certa produtivi-
ade, formando seqtiéncias como nortada, nordestada, sudoestada,
ada e lestada, que além de pertencerem a um mesmo campo seman-
0, apresentam um significado comum que pode ser parafraseado como
0 que sopra de X". A produtividade dessa acep¢ao, contudo, ndo vai
desse conjunto de palavras.

Sgbtral’dos 0s casos nao “agrupaveis’, restam 707 palavras
lisdveis que se encontram distribuidos da seguinte forma:

| Termos relacionados a idéia de coletividade: 3495

) Termos relacionados a idéia de golpe: 237

8) Termos relacionados a atitude de determinados agentes: 80
V) lermos relacionados a idéia de medida: 78

ermos relacionados a culindria: 71

| Termos relacionados a eventos ocorridos em um determinado tempo ou
. Bspaco: 18

S86s numeros equivalem a quantidade total de palavras que apres:

8 entam a acepgéio e -
lembrando que uma mesma palavra pode ser incluida em r?]ais de uma catggoria ::::EI‘":::—

0 tan:po. Ex: laranjadia, que aparece em tris categorias distintas: “golpe”, "alimento” e “coleti-

i
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A distribuicao desses vocabulos por categorias semanticas, no en-
tanto, apresenia outras dificuldades, visto que algumas das acepgdes do
sufixo —ada apresentam nuances de significado que abrem espacgo para uma
subclassificagdo seméntica.

A nocao de golpe gue o sufixo -ada imprime ao radical, por exem-
plo, nae ocorre uniformemente. Encontramos palavras como
chibatada que se refere a um “golpe aplicado com a chibata’, mas
também encontramos palavras como canelada, que se trata de
uma “pancada sofrida na canela’, ou seja, o nome contido na
base da palavra ndo é o instrumento por meio do qual se aplica
0 golpe, mas o alvo do golpe. Aparecem ainda casos como taca-
da ("arremesso com o taco”™), em que o termo da base (taco) ndo
é o objeto que atinge a superficie, nem a regido afetada pelo gol-
pe mas, sim, um instrumento que impulsiona o objeto que ird cau-
sar o ferimento. Ha também casos em que o sufixo -ada parece
ndo acrescentar um novo sentido a base, como é o caso de
bolachada, petelecada e bofetada. Observa-se que as bases des-
sas palavras ja possuem um sentido de golpe e o sufixo apenas
reforca esse sentido redundantemente.

Em vista disso, o critério proposto para selecionar aquilo que cons-
titui o objeto de analise deste estudo foi a utilizacdo de pardfrases, basea-
das, em grande parte, no trabalho de classificacao realizada por RIO-TOR-
TO (1998:102-107). Admitindo-se que o principio fundamental da deriva-
¢éo sufixal é o acréscimo de um novo sentido a uma base pelo sufixo, o
que se buscou foi uma reprodugéo, por meio de parafrases, dessa relagéo
de sentidos. Delimitou-se, assim, de uma forma mais homogénea, o objeto
de estudo deste trabalho, agrupando-se palavras derivadas que apresen-
tam uma regularidade no processo de formacdo e gue, ao mesmo tempo,
mostram uma relagao nitida de acréscimao de sentido pelo sufixo & base.

Foram estabelecidos, basicamente, seis tipos de parafrases para a
forma X]ada, sendo que para a acepgao de “golpe” foi preciso criar mais
do que uma parafrase:

(1) Produto a base de X: feijjoada, laranjada

(2) Grande quantidade de X: bezerrada, molecada, papelada

(3) Quantidade contida em X: baciada, baldada, colherada

(4) Evento ocorrido em X (X = tempo, espago): abrilada, belenzada
(5) Ato tipico de X: baianada, palhacada, cafajestada

(6) Golpe praticado com X: facada, Golpe sofrido em X: canelada; Langa-
menta por meio de X: tacada

Os casos nao-parafrasedveis, contudo, ndo devem passar despel”
cebidos, ja que se trata de um numero consideravel de ocorréncias, Se pen-
sarmos em palavras como boiada, rapaziada, brasileirada e criangada, po-
demos dizer que X]ada indica “grande quantidade de X", 0 que ndo se aplica
a palavras como murada, portada, cambada, enxurrada e, muito menos, &

T .

Xin Coletivo (“grande quantidade de X")

Xvil Atitude (“ato tipico de X")

Javra pitada, embora seja possivel reconhecer a mesma idéia de “quan-
ade” em todos os casos. O mesmo ocorre com a palavra churrascada,
n que XJada nao significa “preparado 4 base de X", como em fejjoada,
nada e anguzada, apesar das bases pertencerem a Um mesmo campo
mantico. O termo churrascada é definido, no Houaiss, como “reuniéo fes-
)2 com churrasco”’, estando, portanto, relacionado a idéia de “evento”. A
ma Xlada, de fato, apresenta algumas ocorréncias ligadas a idéia de
nto, como em noitada, setembrada ou belenzada, cujo significado &
sento ocorrido em X", sendo que X é um local (Belém) ou um espaco de
0 (noite, setembre), mas a idéia de evento contida no significado de
u rrascada é algo gue nao pode ser reconhecido de modo direto apenas
r r meio dessa parafrase. Como foi dito anteriormente, todos essas pala-
n&o podem ser simplesmente descartadas, mas a analise de cada um
ses casos constitui uma nova pesquisa que se afasta dos objetivos deste
balho.

Por fim, vale ressaltar que as parafrases foram aplicadas aos voca-
5 sobre seu significado inicial, ainda que em desuso atualmente. Um
) interessante envolve a palavra pancada, cujo significado atual € ape-
o de golpe/bordoada. Visto que a etimologia constante no dicionario
uaiss diz que se trata da juncéo de panca’+ada deduz-se que seu sig-
ado original tenha sido o de “golpe aplicado com panca”. Mas devido &
2a familiaridade com o termo panca nos dias atuais, esse significado é
camente desconhecido.

LINHAMENTO CRONOLOGICO

Definidos os grupos seméanticos, o proximo passo foi dispd-los em
em cronolégica. Para tanto, levou-se em consideragio a data mais re-
ida de cada palavra dentro de cada categoria semantica, chegando-se
ieguinte disposicao:

éculo Acepcido Primeiros registros
d X Golpe (“golpe praticado com X”) lancada
Xl | Medida (“quantidade contida em X”) canada’

dinheirada, ramada

Alimento (“produto & base de X”) queijada, empada

quixotada

Xix Evento (“evento ocorrido em X”) abrilada

ca = espécie de madeira utilizada como alavanca.
anada = cana 'tipo de vaso, pote, tonel, barril' + ada

JEE———— T
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« GENEALOGIA DOS SIGNIFICADOS

Feitas essas observacgdes, resta, agora, esclarecer de que forrrja
ocorreram essas derivagbes de sentidos do sufixo —ada e qual a relacao
que pode ser estabelecida entre esses significados.

Apesar das diferencas entre cada uma das acepcoes, & possive|
dizer que todos os grupos, com excegdo das palavra_s com acepcao de
“golpe”, estdo ligadas por uma idéia comum de quant:dag!e que, por sua
vez, é derivada da idéia de intensidade®, que teria dado origem a acepcao

de “golpe”.

Partindo do principio, pode-se dizer que 0 participio p_assal(:.lo.“car-
regava, sobretudo, um valor de “acabamento”, “plenitude”, “per-
feicao” ou “morte” (término), que teria dado origem ao sentido de
intensidade e, conseqiientemente, ao significado de “golpe”. Essa
passagem de um valor perfectivo para o de infensig‘ade € um fe-
némeno recorrente que pode ser observado, inclusive, nos prefi-
x0s latinos. E o caso, por exemplo dos prefixos com- e ex-, que
possuiam, entre outros significados, o de “acabamento”, forma_n_do
palavras como conficio ‘acabar completamente, concluir’ e
exhaurio ‘esgotar, exaurir, terminar. Em ambos 0s casos, o pre-
fixo passa a ter um significado posterior de intensidade, possm!-
litando, entdo, o surgimento de palavras como converbero ‘acoi-
tar com forga’, ‘convulnero ‘ferir profundamente’ e extimulo 'picar
com forca, aguilhoar fortemente’ (Cf. ROMANELLI, 1964: 45-@;
60-61). Visto isso, fica facil compreender de que forma o partici-
pio passado, com seu valor de “agdo acabada” passou a ter um
significado de “golpe”, ou seja, de um ato praticado de forma ener

gica, intensa.

Esse mesmo valor de intensidade teria dado origem, ainda_. a
idéia de guantidade™, de onde surgiram as demais acepg_oef
do sufixo —ada. A primeira delas seria a acepgao de “medida
(“quantidade contida em X”), no século XIl, seguida da acepcad
de “coletivo” (“grande quantidade de X”), no século XIll. Nota-
se que a idéia de quantidade deixa de apresentar um valor pu-
ramente avaliativo e passa a exprimir uma idéia especifica de

abundancia.

No século XlIl, ainda, aparece o primeiro registro de palavra colr:
valor de “alimento” (“produto a base de X"). Nao é possivel, portanto, afi

R : g o
mar, categoricamente, qual dos dois significados (o de “alimento” ou © d-
“coletiva”) teria surgido primeiro, ou ainda, se teriam surgido ao mesmo ter

1 s o
® As idéias de quantidade e intensidade a que me refiro, nao dizem respeito a uma acepgao P’ #
ui-
de acabamento, inteireza, plenitude, P&’

i i ignifi demais acepgoes
riamente dita do sufixo —ada, mas a um significado geral que engloba as ;08
gufixo. Assim, o participio passado e as demais acepgoes do sufixo —ada podem ser distriD

das por trés grandes grupos que apresentam: (1) valor ¢
feigaF:J. morlegr(aparticlpio passado); (2} valor de intensidade (acepgéo de golpe) e (3) valor

guantidade (acepgdes de medida, coletivo, alimento, comportamanto, eventa).

10 A palavra "muito”, no portugués, pode significar tanto intensidade, very, 'comg quantidade, muot?

many, comprovando a estreita relagio que ha entre esses dois sign

.

. Entretanto, € mais provavel que a idéia de “alimento” tenha surgido a

r do significado de “coletivo”, pois um “produto feito & base de X" é, de

| modo geral, um produto que apresenta “grande quantidade de X”.

Ja os significados de “atitude” e “evento” também parecem estar li-
a idéia de “coletivo”, mas a relagao entre esses grupos é ainda algo
r definido. Na Morfologia Histérica Del Espariol, de ALVAR & POTTIER
: 385), encontra-se que:

Em sentido figurado, -ada puede indicar la ‘accién o condicién’
(alcadada, burrada, perogrullada) y, probablemente de ahi el va-
lor de ‘colectividad’ (muchachada, vacada, yeguada).

Segundo esses autores, o valor de “coletivo” teria surgido apés o
icado de “atitude”, mas por meio da datagao constante no portugués,
é possivel legitimar essa hipétese. O significado de “coletivo” ja apre-
3 registros, no portugués, desde o século Xlll, ao passo que a data
, recuada para a acepc¢ao de "atitude”, encontrada até o momento, si-
no seculo XVII. Seguindo a ordem cronolégica, portanto, pode-se di-
1e o valor de “coletivo”, indicando um aglomerado de pessoas ou ani-
passou a designar, de forma generalizada, a agdo caracteristica, ou
ria, de determinados seres, de modo que, macacada significa tanto um
lo de macacos, como o ato de macaquear ou fazer macaquices.

No caso da acepcao de “evento”, pode-se dizer que ha sempre um

nde numero de pessoas envolvidas nessas ocasides, e por conta disso,

'-sign'ificado também estaria conectado a acepgao de “coletivo”.

(Cf. quadro na dltima pdgina)

ONCLUSAO

Ha, ainda, muitos pontos na trajetéria do sufixo —ada a serem es-
cidos e confirmados. Nota-se, contudo, gque a idéia central que une
3loria dos significados é a de quantidade, precedida pela idéia de in-
dade. Esses dois conceitos sdo a chave para a compreensao dessa
plicidade de sentidos do sufixo —ada. Marcar com preciséao o ponto
de transicao de um significado para outro ja é uma tarefa que en-

4 certos obstaculos produzidos, sobretudo, pela falta de datacéo das
ras.

) De qualquer forma, esta é apenas uma primeira tentativa de tracar

urso historico do sufixo —ada e, partir desse mapeamento inicial, no-
réscimos e retificagbes poderéo ser efetuados de forma mais pratica
irecedora, até que se chegue a um grau maximo de exatidao a res-
da evolucdo semantica do sufixo —ada.
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- COESAO REFERENCIAL MATERIALIZADA PELA
- REPETICAO LEXICAL EM RELATORIOS FINAIS DE
INICIACAO CIENT{FICA (IC) DA UFRN

Elis Betania Guedes da COSTA (UFRN-Currais Novos)'

e Resumo: Este estudo é um recorte de um projeto de pesquisa
de Iniciagdo Cientifica intitulado “A organizagdo textual do rela-
tdrio produzido pelo aluno de Iniciagdo Cientifica (IC) da UFRN’,
orientado pela Profa. Dra. Maria das Gragas Soares Rodrigues e
vinculado & Base de Pesquisa Praticas Lingliisticas Diferencia-
das. Este trabalho tem como objetivos identificar e analisar al-
guns dos mecanismos de referenciagdo mais recorrentes nos re-
latdrios de IC, observando-se a construcdo e manutengdo do eixo
temdtico. No que concerne & metodologia, a anélise segue os
principios da abordagem qualitativa de natureza interpretalivista.
Para tanto, estabelecemos como hipdtese que muitos alunos de
Ensino Superior, independentemente do curso, apresentam difi-
culdades em produzir um texto que desencadeia a mantém a con-
tinuidade tematica. Para a realizacdo deste estudo,
fundamentamo-nos em trabalhos de védrios autores, entre eles:
Koch (1998, 1999, 2002, 2004, 2006), Marcuschi (1983, 1992,
1988). O corpus vem revelando gue os mecanismos mais recor-
rentes sao: repeticées lexicais, anaforas e elipses, assim como
aponfam gue os alunos apresentam dificuldades em usar ade-
quadamente alguns dos mecanismos de coesdo referencial. Os
dados confirmam a hipdtese, considerando-se que as relagoes
de sentido, muitas vezes, sao prejudicadas em decorréncia ao
uso inadequado dos mecanismos coesivos.

e Palavras-chave: coes3o referencial; repeticdo, relatorios de ini-
ciagdo cientifica.

« INTRODUCAO

- O relatdrio final de Iniciagdo Cientifica (IC)? integra o leque dos gé-
eros discursivos académicos. Nesta direcdo, espera-se que a memdria
scursiva do produtor desse género, esteja ativada no sentido de elaborar
0s em portugués escrito formal. Apesar dessa expectativa concernente
40 produtor do texto, sabemos que a modalidade escrita de lingua ainda
Constitui dificuldade para o aluno universitario.

b Dal, com esse plano de trabalho de pesquisa, termos estabelecido
€omo objetivos descrever e analisar alguns dos mecanismos de coesao
erencial, mais recorrentes nos relatorios de IC, verificando como se da
processo de ativagao/ reativacéo tépica; e se este compromete as carac-
isticas do género no qual esta inserindo.

! Contato: fcestrela @pbol.com.br

2 Doravante IC.

L
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Tendo em vista os inimeros mecanismos de referenciacéo e a im-
possibilidade de tratarmos o problema por completo, com este trabalho de-
dicar-nos-emos a utilizagcdo da repeticao lexical, ja que a mesma vem sen-
do o elemento mais fregliente em nosso universo de pesquisa.

« METODOLOGIA

O corpus analisado € um produto coletado sem que se tenha acom-
panhado o processo de produgao. Assim, para a realizagéo deste trabalho,
seguimos a abordagem qualitativa de natureza interpretativista e adotamos
o método indutivo de anélise. Estabelecemos como hipétese que muitos alu-
nos de Ensino Superior, independentemente do curso, apresentam dificul-
dades em produzir um texto mantendo a continuidade tematica.

Buscaremos responder as seguintes questoes: i) qual o mecanis-
mo de referenciagao mais recorrente?; ii) Os cursos de graduagéo da UFRN
oferecem a disciplina Producao Textual?; e iii) Seria uma questao de
letramento?

« CONSIDERAGCOES TEORICAS

Para situarmos a posicao tedrica adotada, apresentaremos nesta
secdo o conceito de géneros discursivos;® caracteristicas da relagéo entre
as modalidades falada e escrita; definicdo de coesao e de referenciacéo.
Nossa discussédo centrar-se-a principalmente na coeséo referencial.

A contribuicao de Bakthin (1992) acerca do estudo sobre os géne-
ros discursivos foi/é de grande relevancia para os estudos linglisticos. Esse
autor traz para o centro das discussoes os géneros do cotidiano, que ate
entdo ndo constituiam objeto de investigag@o dos lingliistas. Os pesquisa-
dores se interessavam pelos géneros literarios. Enfim, segundo Bakthin
(1992: 279).

“0 enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas (da atividade humana), néo s6 por seu
conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele-
céo também, e sobretudo, por sua construgédo compaosicional.
Estes trés elementos (conteldo tematico, estilo e construcao
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunci-
ado, e todos eles s8o marcados pela especificidade de uma es-
fera de comunicagéo. Qualquer enunciado considerado isolada-
mente &, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lin-
gua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso.”

Esse conceito de géneros do discurso enfatiza a relevancia do con-
tetido (sobre o que se fala/escreve?) do estilo (como se fala ou escreve?) €
da forma (como se materializa, quanto a estrutura fisica do texto falado ou
escrito?). Assim, para se dar forma a um texto, o produtor deve definir um
contetido e usar um estilo adequado a forma do género discursivo objetado.

2 Em fungio da flutuago terminolégica serfo usados, neste artigo, com a mesma acepgéo, as
expressoes: géneros discursivo; género do discurso e géneros texiuais.

s

Marcusphi (2004, p.41) prop6s uma representagao do continuo dos
oros textuais na fala e na escrita; na qual apresenta quatro categorias:
soais, publicas, instrucionais e académicas; “distinguindo e
lacionando os textos de cada modalidade (fala e escrita) quanto as
alégias de formulagdo que determinam o continuo das caracteristicas
produzem as variagbes das estruturas textuais-discursivas, selecao
s, estilo, grau de formalidade etc..”

Sendo, assim, entendemos que mesmo pertencendo a um mesmo
linglistico, as duas modalidades apresentam caracteristicas pro-
, que nao as tornam inferiores ou superiores, apenas as diferencia. Para
r efeito de compreensdo acompanhemos Marcushi (2001, p.21) no que
erne as dicotomias:

versus Escrita

Descontextualizada
Autbnoma

Explicita

dundante Condensada

planejada Planejada

Precisa
0 normatizada Normatizada

Completa

Havendo, pois, situado o que estamos compreendendo como gé-
s discursivos, assim como, o continuo existente entre as modalidades
A € escrita, passaremos a abordar a coeséo e de modo especial a co-
referencial.

Para Koch (1999, p. 35) a coesfo é “a forma como os elementos
lfsticos presentes na superficie textual se interligam, se interconectam,
= ncre."o de recursos também linglifsticos, de modo a formar um ‘tecido’
J!‘ura),e,uma unidade de nivel superior a da frase, que dela difere quali-
mente”,

Acompanhando, entéo, essa defini¢éo formulada por Koch (1999),
rvamos a relevancia dos elementos lingiisticos organizadores do tex-
Presentes a superficie textual, a fim de que se concretize o processo
Construgdo de sentido(s). Evidentemente, além da importancia desses

Mentos, complemen_lam a consifrugéo de sentido(s) os conhecimentos
ntes & memédria discursiva dos interlocutores.

Partindo das idéias postuladas por Koch (1999), elaboramos uma
ra sintetizado as formas de manifestagso da coesao.

JE— .
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Coesio

—> Remissiva (referéncia, substituigio, clipse)

N

o

(coeséo lexical)

— Seqiiencial (conexdo)

FIGURA I: FORMAS DE MANIFESTACAO DA COESAO

Em 2004, essa autora contribui mais uma vez com os estudos da
articulac&o textual, apontando os elementos diretamente responsaveis pela

continuidade tematica, como podemos observar na figura a seguir:

FIGURA Il - MANUTENGAO DA CONTINUIDADE TEMATICA

ancorada
Ancorada

(anaforas)

1

Progressdo textual (estratégia)

/ Continuidade tematica

Nio
Construgao/

Ativagio

< Lexica

Continuidade referencial Reconstrugdo/
Reativagio Gramatical

Desfocalizagdo/
\ Desativacio

Continua

Continuidade tépica
Descontinua

_—-‘._

Como a Figura ll evidencia, ndo é tao simples se estabelecer um pro-
o para se manter a continuidade tematica. As estratégias necessérias a
nstrucao de sentido(s) exigem dos interlocutores o que Koch (s.d.) desig-
“equilibrio varidvel entre dois movimentos fundamentais: retroagdo e
ssdo”. Nessa direcao, estabelece-se uma rede de dependéncias en-
os elementos textuais e a situagao de interacao autor, texto e leitor.

Considerando-se gue nos interessa de modo particular, 0 processo
referenciacao, observamos que alguns autores, entre eles, Mondada e
hois, 1995 (apud. Koch, Marcuschi, 1998, p.4) explicitam a referenciagéo,
orme segue:

“a referenciacdo é um processo realizado negociadamente no dis-
curso e que resulta na construcao de referentes (...) referir nao
€ mais atividade de “etiquetar” um mundo existente e inicialmen-
te designado, mas sim, uma atividade discursiva de tal modo que
os referentes passam a ser objetos de discurso e ndo realida-
des independentes”.

Por seu turno Koch (2004, p.61) reitera que “a referenciagdo cons-
i, assim, uma atividade discursiva (...) isto €, os processos de
enciacdo sdo escolhas do sujeito em fungdo de um querer-dizer’. Ape-
- da referenciacdo materializar-se nas praticas discursivas, nao devemos
ar que, mesmo servindo de base para a evolucao de um tdpico, ela
garantidora da progressao textual, ja que nisto influenciam todas as
golhas realizadas pelo sujeito.

Os interlocutores devem manter-se atentos, a fim de evitarem a
culagdo de nogdes nao pretendidas. A propésito dessa preocupacao,
Creveremos ipsis litteris palavras de Rocha (2000, p.6), qguando expres-
minuciosa observacao acerca da existéncia de “termos anaforicos vin-
ados a outros termos anaféricos”, conforme fragmento a seguir:

‘O fendbmeno das cadeias de referéncia, isto é, de termos
anafdricos vinculados a outros termos anaforicos que oS prece-
dem em cadeia (...) Estas cadeias s@o de extrema importancia
na lingua falada, sobretudo em didlogos, onde s&o muito mais
freqlentes. Se compararmos & lingua falada, expositiva formal,
os dialogos lidam com um numero bem menor de referentes aos
quais se faz referéncia repetidamente”.

I Malgrado a preocupagéo de Rocha (2000) reportar-se a textos da
‘Modalidade falada, os interlocutores de textos escritos devem ter idénti-
preocupacao. Considerando-se que dentro da referenciagao, interes-
nos, particularmente, a repeticao lexical, passaremos a focalizar esse
canismo, a seguir.

- Marcuschi (1992), em seu estudo acerca da “repeticdo na lingua fa-

Ada - formas e repeticées’, questiona a importancia da repeticdo, que, na
lidade deixa de ser um vicio de linguagem e passa a ser estratégia de
2s@0 e envolvimento possibilitando uma maior leveza e naturalidade nas
atividades interacionais.

_——“.—‘ —
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3

lisa e destaca as funcgdes da repeticdo que
b E:rszz f:sfg;oelgmaar;ae coesdo, coeréncia e efeito estilistico. Além
desse pesquisador, muitos outros tém-se dedicado a investigar esse fend-
meno lingiistico, entre eles, inspiramo-nos em estudos de Ramos (1997);
Tannen (1985); Bessa Neto (1991) e Rodrigues. Nestes trabalhos, os pes-
quisadores analisam a repeticao em géneros discursivos que diferem en-
tre si, partindo de produgées de informantes com faixa etaria variada. Por
fim, atribuem a repeticdo o éxito em situacGes de comunicacgédo. Nesta pers-
pectiva, Tannen (1985), por exemplo, aponta que a repeticdo possibilita a
organizagao de estruturas.

Marcuschi (1992, p.31) define a repeticio como a “produgédo de seg-
mentos discursivos idénticos ou semelhantes duas ou mais vezes no am-
bito de um mesmo evento comunicativa’. De acordo com esse autor, a re-
peticao lexical pode ser: (1) literal, quando nao ocorre variagao nem de for-
ma, nem de contetdo; (2) com variagao quanto ac nimero, género, pesso-
as ou tempos verbais; (3) sintagmaticas, quando diz respeito a um sintagma
nominal ou verbal e (4) oracional, quando a estrutura da oragdo nao apre-
senta alteracdes.

Esse autor propde uma classificagao para a repeticdo, a saber: R-
lexical, observando-se a configuragéo (literal, com variacdo ou estrutural),
assim como, a colocagao (contigua, proxima ou distante). Ainda, neste tra-
balho, ele estabelece a diferenca entre repeticao e parafrase, sendo esta
um enunciado com elementos lexicais divergentes e conteudos idénticos.

Concluindo que tanto a repeticao de palavras (estruturas) como a re-
peticdo de contetido (sentido) constituem repeticGes e sao caracterizadas pela
existéncia de uma matriz (M) que no decorrer do discurso é retomada, po-
dendo ser representada por (R) repeticdo, estando sempre relacionadas a
um foco (F), que interferem na caracterizagao do tipo de repeticao “neste sen-
tido, a matriz pode submeter a repetigdo em vdrios niveis: fonoldgico,
morfologico, sintatico, lexical, semédntico ou pragmético. Mas nao impede a
criatividade ou atividade reformuladora’. (MARCUSCHI, 1992, p 32)

Nessa direcao, uma determinada oragao pode apresentar elemen-
tos lexicais invariaveis e relaciona-se a fatores distintos se forem apresen-
tadas por pessoas diferentes; como também podem apresentar acréscimos
ou ampliagbes, podendo, dessa forma, expressar algo novo. Demonstran-
do, assim, que a mesma nao & um simples ato metalingiistico e sim, um
fenémeno bastante complexo que possibilita uma maior compreenséo €
interagéo do texto.

Bessa Neto (1991) apresenta um quadro béasico de tracos que pos-
sibilitam o estudo da repeticdo apresentando cinco fatores, sendo eles:

Modalidade: diz respeito a condugéo do termo na conversagao poden-
do ser auto-repeticdo ou hetero-repeticao;

Segmento: diz respeito & extenséo fisica, podendo ser: fonoldgico
morfolégico, lexical, sintagmatico, oracional ou tematico;

Configuragao; esta relacionada a similaridade lexical, podendo ser apre-
sentada como: literal, com variagdo, estrutural ou parafrastica;

e

. Colocagdo: pode ser contigua, proxima ou distanciada;
. Melodia: que varia de acordo com a entonagéao.
' Face ao suporte tecdrico situado, passaremos a andlise dos dados.

STRANDO OS DADOS

O principio condutor da andlise dos dados assenta-se na investi-
o de fenémenos recorrentes. Inicialmente trataremos a R-lexical, ob-
ando a configuracao (literal, com variacio ou estrutural), como também
a colocacao (contigua, préxima, ou distante). No que concerne & classifi-
o das repeticdes acompanharemos Bessa Neto (1991).

A repeticao lexical literal € um dos tipos mais recorrentes em nos-
niverso de pesquisa, ou melhor, ela é encontrada em todos os relatori-
analisados, de acordo com os exemplos a seguir:

plo 01 - “De 94 fémeas oferecidas ao animal sedado, 67 fémeas re-
alizaram repasto seguido de postura, com um oviposicao de

8,40 ovos/fémeas alimentadas.”
(RO19, p.4)

mplo 02 - “A geomorfologia da bacia e com a ocupacéo do solo aplica-
dos a uma bacia de drenagem na cidade de Natal. Esses
dados sdo imprescindiveis para a determinacao de
parametros hidrolégicos a serem utilizados nos estudos da
bacia”

(R0O23, p.1)

plo 03 - “@ Foram pesados em pesa-filiros previamente lavados
amostras de 500,00mg do estrato seco.@ foram submeti-
dos a dessecacao (...).@ Foram pesados e recolocados
em estufa.”

(RO28, p.6)

plo 04 - “As amostras foram acondicionadas em gelo (...) foram pro-
cessadas (...) Os lipideos foram extraidos.”
(ROO, p. 2)

No que concerne a colocagdo, mais de 50% se materializa tanto
ima como distante em relagdo a matriz (M*), primeira ocorréncia do
ma repetido.

j Os dados revelam que no exemplo 01, as repeticbes apresentam-
Préximas, chegando a totalizar 20 ocorréncias da matriz “fémeas”’, na
gina 04 do referido relatério. Ja no segundo exemplo, a palavra “bacia”
Ontra-se em uma colocacao distante.

Vale ressaltar que a classificagao de uma r-lexical como distante
‘0ITe quando a matriz repetida ultrapassa o limite fisico de um segmento
dtico, como no exemplo apresentado, no qual o primeiro periodo fala
Solo e o segundo dos parametros hidroldgicos.
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Quanto a R-lexical contigua, em nossa amostragem, so verifica-
mos duas ocorréncias, sendo apenas uma do tipo literal, de acordo com
o exemplo 05.

Exemplo 05 - “A area compreendida na pesquisa esta assentada sobre o
embasamento do Grupo Barreiras, com idade do Terciario
Superior, com predominancia de argilas, arenitos, arenitos
conglomeréticos e siltitos”.

(RO30, p.4)

O exemplo a seguir, ilustra a repeticao contigua com variagao. Esse
tipo de repetigéao é muito recorrente em nossos dados. No exemplo, ora des-
crito, identificamos 32 (trinta e duas) repetigoes literais do verbo “cuidar”
no infinitivo e 10 (dez) ocorréncias com variagoes nimero-pessoais.

Exemplo 06 - “Como primeiros cuidados efetivados pelo cuidador, bus-
cou-se saber qual seria os primeiros cuidados prestados 3
criangas quando essa adoece.”

(R0O09, p.4)

No exemplo 08, as r-lexicais apresentam-se préximas, porém no de-
correr do relatério, encontramos o processo de desfocalizacdo, seguido
de reativagao, caracterizando, assim, a r-lexical distante com variacao. Pos-
sivelmente isso se deve & grande recorréncia do fendmeno

Ainda no que concerne & repetigéo lexical, os dados também apre-
sentam a estrutural, de modo muito recorrente, materializada sob trés for-
mas: (1) em um mesmo paragrafo; (2) repeticio de estrutura em inicios de
paragrafos diferentes e (3) paralelismos. Os exemplos 07; 08 e 09 ilustram
respectivamente, essas configuragdes.

Exemplo 07 - “(...) aparecem na unidade didatica Estudo dos astros; na
unidade didatica sistema solar; na unidade didatica Pla-
neta Terra, na unidade didética Estagdes do ano e na uni-
dade didatica funcionamento do corpo humano.”

(ROO1, p.5)
Exemplo 08 - “O tema analisado encontra-se distribuido em 6 capitu-
los correspondendo a 46,6% do livro (...)" )
“O tema analisado encontra-se distribuido em 4 capitu-
los correspondendo a 34,7% do livro (...)"
(R008, p5)
Exemplo 09 - “Movimentos de entrada/ saida de estacionamento: Interior

ao lote Exterior ao lote”.
(RO14, p5)

Por fim, destacamos que os dados apresentaram a repeticao estru-
tural na secdo de introducéo dos relatérios, como ilustram os fragmentos
da introducéo dos relatérios identificados como R007 e R024, neste artigo:
representados pelos exemplos 10 e 11.

“Determinar o teor de lipideos do plancton.
Analisar o teor de écidos graxos presentes.

Analisar o teor de triglicérides presentes.
Dosar o teor de colesterol.

Dosar o contetdo de vitamina A e Beta-Caroteno”.
(R007, p.1)
plo 11 - “Determinar o teor de lipideos da Anadara spp.
Analisar o teor de dcidos graxos presentes.
Analisar o teor de triglicérides presentes.
Dosar o teor de colesterol total do molusco.
Dosar o conteudo de vitamina A e Beta-Carotena.”
(R024, p.3)

Esclarecemos que nestes casos, verificamos que além da repeti-
, da matriz “analisar o teor”, que ocorre nos dois relatérios; existem as
rizes “Determinar o teor de lipideos”; “Dosar o teor de colesterol..” e
sar o conteudo de vitamina A e Beta-Caroteno’”.

ONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados confirmam a hipétese do estudo em questéo,
em vista que muitos alunos de nivel superior, independente do cur-
apresentam dificuldades em construir enunciados bem articulados, como
bém em usar a repeticao lexical atualizando sentido(s), prejudicando,
imas vezes, a progressao textual pelo viés da coesao referencial.

Os resultados apontam como mecanismo de referéncia recorrente
2peticao lexical literal e com variagdo. Certamente, isso se deve ao fato
UFRN nao oferecer em seus cursos de graduagdo, nas mais diversas
, COm o Status de obrigatcria, a disciplina Producao Textual. Se assim
rresse, o aluno teria uma disciplina centrada no letramento de géneros
rsivos académicos, integrada & sua estrutura curricular.
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ESTUDO DAS EXPRESSOES IDIOMATICAS
RELACIONADAS AO TERMO % [KI]

Livia Marie AMANO (USP)'

* Resumo: Este trabalho € resultado de um estudo sobre as
expressoes idiomaticas relacionadas ao termo & (ki) da lingua ja-
ponesa. Com o objetivo de comparar o comportamento dessas
expressdes idiomdticas com as que sdo encontradas na lingua
portuguesa, foi utilizada uma bibliografia que retine estudos so-
bre ambas as linguas. Assim, o trabalho consiste primeiramente
no desenvolvimento de uma terminologia que se divide entre as
frentes tedricas das duas linguas em questdo. Apesar disso, as
comparagdes so puderam ser feitas no nivel tedrico, pois, as ex-
pressoes idiomaticas relacionadas ao termo % possuem um ca-
rater idiossincrasico da cultura oriental muito forte, sem equiva-
lentes na lingua portuguesa. Embora de origem chinesa, € pos-
sivel dizer que o nucleo seméntico desse termo foi de tal forma
incorporado a cultura japonesa que seu sentido, ao que parece,
é percebido intuitivamente pelos falantes dessa lingua e, sua for-
ma é utilizada para expressar diferentes tipos de sentimento, es-
tado de animo, formas de pensamento etc. Por conseguinte, fo-
ram encontradas mais de duzentas expressoes relacionadas a
esse termo e, por motivos de ordem prética, foi selecionada apro-
ximadamente a metade para esse estudo. Assim, enquanto es-
sas expressoes idiomaéticas relacionadas ao termo % sao facil-
mente compreendidas e muito utilizadas pelos japoneses, para
0s nao-nativos, a tentativa de compreensao do seu significado é
um grande exercicio de tradugdo. Devido a esse fato, boa parte
do trabalho se focaliza na tentativa de compreensdo e traducao
dessas expressoes e, portanto, na andlise um pouco mais dela-
lhada da questao seméantica.

e Palavras-chave: expressdo idiomadltica, semantica, lingua japo-
nesa

NTRODUGAO

Inicialmente, esta pesquisa tinha como objetivo analisar as expres-
idiomaticas japonesas e fazer um estudo comparativo com a lingua
guesa. Entretanto, devido ao imenso leque de possibilidades e da gran-
1€ quantidade de expressoes foi preciso restringir melhor o campo de es-
Assim, por causa da grande recorréncia de expressdes idiomaticas
onadas somente ao termo % (ki) e a riqgueza semantica com que se
entavam, o enfogue da pesquisa passou a ser o estudo dessas ex-

s.

Como a bibliografia utilizada estava dividida entre materiais relacio-
0S ao estudo das expressoes idiomaticas da lingua portuguesa e ou-
 relacionados a lingua japonesa, o primeiro capitulo foi dividido em duas
es para que fosse possivel dar énfase aos estudos de ambas as lin-

ato: amano_livia @yahoo.com.br

__a“z._
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guas. Foi feita essa escolha porque os estudos demonstravam grandes g,
ferencas com relagao a terminologia, mas os dois casos eram imeressan\
tes e complementavam-se entre si e, dessa maneira, foi possivel fazer g;.
versos tipos de comparacgoes.

Dessa forma, na primeira parte foi apresentada a terminologia rejg,
cionada aos estudos de lingua portuguesa, de modo a fazer uma diferencis,
¢ao entre os varios tipos de estruturas e expressoes para que ficasse clar,
0 que € e 0 que ndo € uma expressao idiomatica. E, paralelamente, foi feity
também a comparagéo com estruturas da lingua japonesa com o intuito gg
né&o perder o foco da pesquisa, a principio voltada para o sistema lingiistigg
japonés. Assim, verificou-se o conceito de palavra, sentencga, expresséo, |o.
cugao, combinatéria verbal, ‘provérbios e maximas' e giria.

Em seguida, foi feito o processo inverso com a terminologia dos es.
tudos japoneses e a comparacéo com as estruturas das expressoes idig-
maticas da lingua portuguesa. Assim, com base no estudo de E#s- # (Miyaj
Yutaka), essa parte traz os conceitos de FRfJ (seiku), #E- =L by
(kakugen e kotowaza), A (kan-you-ku), E Ay ER 4 (chokuyuteki-kan-
you-ku) e FB Mg &Y 18 R | (in'yuteki-kan-you-ku).

Apds a tentativa de uma terminologia mais bem definida, o segun-
do capitulo se concentra realmente no estudo das expressées idiomaticas
relacionadas ao termo .

Dessa forma, na tentativa de compreender o que o & representa
para o grupo linglistico da lingua japonesa e na tentativa de entender me-
lhor a lingua e um pouco de sua respectiva cultura atraves dessas expres-
sbes idiomaticas, o capitulo & o resultado de uma pesqguisa mais relacio-
nada ao campo semantico.

No entanto, devido a grande guantidade de expressdes idiomaticas
relacionadas ao termo & para esse estudo, foram selecionadas somenté
as expressoes constituldas pelas particulas 1%, <, % (ga, ni, wo) que, con-
sistem mais ou menos na metade das mais de 200 expressdes encontra-
das com esse termo. E, ao final da pesquisa encontra-se anexada a listé
completa das expressdes coletadas com tradugéo retirada dos dicionarios
ou feita de maneira aproximada.

» SOBRE O &, (KI) E AS EXPRESSOES RELACIONADAS A ESSE
TERMO

Embora aparentemente simples na sua forma e na sua leitura €™
comparagao com outros ideogramas, o & possui grande representatiuidafie
na lingua japonesa e um amplo campo semantico. Alids, campo este muito
dificil de delimitar, principalmente em termos de traducao. Isso porqué 2
carater desse termo € 8o peculiar a lingua e cultura oriental que fica dificil
dizer se ha uma palavra da lingua portuguesa capaz de traduzir essa idéia:

Entretanto, de um modo geral, & possivel dizer que o & esta relaci?’
nado a nogao de MitE ( AAL &5 ), que em portugués equivaleria a idéi2

I

og¢do, de sentimento; a nogdo de ## ( L\L # ), ou seja, conscién-
o, a nogao & ( L\L ), mais relacionada a nogao de intencao
-fim, estaria relacionado também a idéia de um principio vital, estado
imo. A titulo exemplificativo apresentamos:

Le
1) &AM (ki ga shizumu)

5D
AR (ki ganagai)

A primeira expressao pode ser entendida como “ficar/estar deprimi-
elancolico”. Nesse caso, podemos dizer que o & remete a nogéao de
tado de animo. Enguanto na segunda expresséo, gue poderia ser in-
da como “paciente, que tem paciéncia” o % poderia ser interpretado
‘mente.

~ Esses sao dois exemplos dentre as mais de duzentas expressoes

onadas ao termo & recolhidas de varios dicionarios. Por conseguin-
da a essa grande produtividade do termo esse estudo se restringe a
ueno recorte desse conjunto com base em um critério morfologico
titativo. As expressdes selecionadas sdo aquelas nas quais esse
-ama é seguido por trés particulas distintas na gramatica japonesa e
suem a maior produtividade desse grupo de expressoes, represen-
guase cingiienta por cento do total dessas expressdes.

As particulas selecionadas sao: f', [, #(ga, ni, wo), chamadas de
(joshi) na gramatica japonesa e representam vocébulos relacionais
veis. E, as estruturas sintagmaticas formadas por cada uma delas séo
dénticas entre si, exceto pela prépria comutagdo paradigmatica en-
particulas e pela variacdo do R (jutsugo), que seria o predicado
ua portuguesa, resultando no que a pesquisa do estudioso =Eith- ##
i Yutaka) reconhece como EEEEL A (rengoseiku).

Dessa forma, é possivel verificar que essas expressdes numa es-
ira maior, ou seja, dentro de uma oragéo, de acordo com o seu conteu-
‘Semantico, se comportam como um (nico &l (dbshi), que em portu-
» equivale ao verbo e como um FEZ£eEal (keiydshi), que teria a funcéao
adjetivo, ou seja, seu contelido seméntico é convertido em um ‘blo-
sema.

E interessante observar também a grande propenséo do termo [45 ]
I parte de uma expresséo idiomatica, pois ao fazer um pequeno le-
mento de dados, & possivel observar gue esse termo aparece muito
S em expressoes idiomaticas ou em ideogramas compostos, formando
Outro léxico, como 4 %= == (kimama) — em portugués egoista, capricho-
Ou ¥ 4% (bydki) — que significa doenga - que sozinho atuando como
tnico substantivo.
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Provavelmente, o seu amplo campo semantico ao mesmo tempg ¢
que abre um leque de possibilidades para formagao de outros léxicos g ¢
pressoes, limita também a sua atuacdo sozinho. Por isso, € bastante F—""o:
véavel que, ao se deparar com o 5 isolado numa oragéo, atuando S0Zinh,
como um complemento frasal ou como um sujeito, esteja-se diante de Umg
expressao.

Através desse fato, € possivel observar que o grau de cristalizacg,
dessas expressOes idiomaticas relacionadas ao termo ki néo € muito gjg.
vado, ja que e possivel encontrar uma relagé@o entre a acepgao da expreg,
sdo idiomatica e o significado original de pelo menos um de seus compg,
nentes.

De acordo com o estudioso Hiroshi Wagatsuma, o termo ki abran.
ge quatro categorias semanticas principais, que s&o:

1. consciéncia, percepgao, julzo, razdo
interesse, intencédo, volicdo e também acéo ou pretenséo de acio
(sobre o outro)

3. humor, sentimento, emogao, estado de animo

4. temperamento, inclinacédo, coracdo mentalidade

O cruzamento entre essas categorias e as expressdes selecionadas
para esse estudo ratifica o forte elo seméantico entre o & e as expressdes
e demonstra que todas essas expressoes estudadas estao relacionadas aos
estados emocionais e mentais dos individuos.

O gréafico nos mostra gue a maior produtividade se encontra dentro
da terceira categoria, na qual se encontram diversas expressdes como:
SA A& < (ki ga fusagu), que significa “ficar deprimido/melancélico” e estd
relacionado a um estado de &nimo.

A segunda categoria de maior expressividade é a primeira, na qual
se enquadram expressbes como &4 #2 (ki ga chiru), gue significa “dis-
persar” e esta relacionada a um estado de consciéncia.

As duas outras categorias possuem mesma representatividade no
grafico e abrangem expressoes como &4 # & (ki ga aru), que significa s
tar interessado por, ter inclinagdo a, ter vontade, gostar/estar apaixonad®
e, portanto esté relacionado & volicdo e, como 44"t < (ki ga seku), qué
significa “impaciente, irritadico” e esta relacionado a temperamento.

Além disso, o cruzamento dessas categorias com os grupos de ex’
pressbes idiomaticas organizados para esse estudo, ou seja, aqueles divi®
didos de acordo com os Eh&a (joshi), ou particulas, nos leva também 2
resultados interessantes. Os graficos nos mastram que cada tipo de sequén-
cia sintagmatica possui um destaque entre uma ou duas categorias, de-
monstrando que esses grupos se comportam de forma diversa entre si.

O primeiro grafico mostra que a sequéncia composta pel2
particulah’(ga) possui destague na terceira e na quarta categoria,

- Como foi possivel ver, tanto a seqliéncia composta pela particula
~quanto aquela composta pela particula %(wo) possuem um desta-
categoria trés.

No caso da seqléncia com a particula | (ni) néo € possivel dizer
arga semaéntica da primeira categoria seja mais frequentemente re-
ntado por esse grupo, embora essa seja sua categoria de destaque.
yorque a produtividade do grupo composto pela particula [Z(ni) é bem
s expressiva em relacao aos outros dois grupos de expressoes idio-
estudadas. O gréfico um nos mostra que, apesar do destaque da
gria um no grupo composto pelo |Z (ni) em relagéo aos outros gru-
sua expressividade é bem menor.

Ja no caso do grupo composto pela particula % (wo), e preciso des-
gue, apesar de possuir destague na terceira categoria e ter uma atua-
pressiva na mesma com relagao aos outros dois grupos de expres-
como mostra o grafico), essa atuagdo estd mais relacionada a um cer-
vimento em diregao ao outro, ou seja, suas expressoes estdo mais li-
& sub-categoria de acdo sobre o outro, com expressfes como
. 5, que significa “fazer (alguém) mudar de idéia”. Esse comportamento
stancia significativamente dos grupos formados pelas particulas [ga] e
gujas expressOes possuem uma atuagdo muito mais relacionada a um
nento voltado ao préprio individuo, como por exemplo K (7%, “preo-
ou &4 B 2, que indicaria “ser racional ou ser mais racional que emo-
ou seja, é o sujeito que se preocupa ou que tem a caracteristica.

Ja com relacéo a quarta categoria nao ha grafico porque ela é com-
por um so6 grupo. O grupo que contém as expressoes formadas com
(joshi) H* (ga) & o lnico cujas expressdes se apresentam com esse
tdo semantico de (temperamento, inclinagéo, coragao, mentalidade).

orque essa categoria resume um contetido com caracteristicas
as, encontradas somente no grupo em que o & estaria atuando como;
shugo), ou sujeito da expressdo, pois, uma das funcoes da particula
corresponde justamente ao papel de sujeito da oragado, na qual o
ninativo que a antecede atua ou assume uma caracteristica, como ocorre
 expressoes. Esse fato distancia significativamente dos outros dois ti-
‘de grupos de expressées porque o grupo composto por essa particula
Unico que pode atuar com fungéo adjetiva.

Categoria Semantica

i m estado de consciéncia
M intengao
1 estado de animo

16% B temperamento
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Gréfico 2
estrutura formada com [ga]

22%

30% ‘a
il estado de consciéncia

W intencao
[Jestado de animo
W temperamento

10%

38%

rafi
estrutura formada com [ni]

M estado de consciéncia
M intencao

[ estado de animo

18%

Gréafico 4
estrutura formada com [wo]

35% M estado de consciéncia

W intencdo

[] estado de &nimo

26%

SLUSAO

Partindo do pressuposto de que as linguas resultam de um recorte
dade feita pelo homem, é possivel dizer que cada uma é moldada de
com as caracteristicas e especificidades de um grupo, o que signifi-
outras palavras que o carater da lingua é primordialmente parcial e
entdrio. De acordo com a tese de doutorado de Marcelo F. Conti, “Para
cionario das expressoes idiomaticas e/ou metaféricas do portugués (con-
yraneo) do Brasil”, esse carater inter-relacional entre lingua e cultura é
orna as Expressoes Idiométicas tao peculiares a cada lingua.

Assim, devido a esse comportamento tao auténtico um grande in-
fol suscitado, resultando na presente pesquisa que consiste na ten-
‘de reunir o maior nimero de informagdes possiveis sobre as expres-
idiomaticas, com a finalidade de compreender melhor sua natureza
stica e, dessa maneira, conseguir chegar a essa relagao intrinseca
igua e cultura.

Nesse caso, como se trata de uma pesquisa no campo da lingua
a, 0 estudo procurou colocar em paralelo os fundamentos tedricos
Juisas elaboradas sobre as expressdes idiomaticas da lingua por-
sempre em comparacao com a lingua japonesa.

Dessa forma, apos dedicar a primeira parte do trabalho ao desen-
lento de uma terminologia comparativa entre os estudos feitos sobre
japonesa e portuguesa, a segunda parte consiste no resultado de
sguisa mais voltada ao campo semantico do | (ki) e a algumas ana-
elativas a essa area.

~ Assim, verificou-se que, ao contrario do que ocorre com as senten-
ditas ‘comuns’, as expressoes idiomaticas, seja no japonés ou no por-
se estruturam por meio de um complexo processo de formacéo que
Ui a utilizagdo de diversos tipos de figuras metaféricas, expressando,
as vezes de forma inconsciente por parte do locutor, toda uma visao
undo, representativo de um grupo social especifico.

E interessante observar que as expressoes idiomaticas sao estru-
S que reproduzem uma forma de pensar que resistiu ao longo do tem-
€ agora sdo utilizadas sem que as pessoas percebam o quanto a lin-
gem & moldada culturalmente e vice-versa.

Assim, se a linguagem é comunicag&o, acao e expressdo do sujei-
mundo, as peculiaridades encontradas nas expressoes idiométicas
cordo com seu sistema lingiistico se tornam ainda mais cativantes, pois,
avés dessa linguagem social que a pessoa se define como individuo
undo. E assim, uma vez que é por meio da linguagem que se articula
* Pe€nsamento, a nogao de ‘individuo’ é colocada em xeque para que se dé

Jar a expressao de todo um pensamento social e histérico.

- Nesse sentido, as expressdes idiomaticas, muitas vezes relegadas

um segundo plano, demonstram ser de suma importancia na compreen-
€ conhecimento da forma de pensar e se colocar perante o mundo,
de um sujeito, mas de todo um grupo social.

R ————
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- A NARRATIVIDADE COMO PRINCIPIO DE
- FUNCIONAMENTO DA LINGUAGEM E MARCA
DE PAPEIS SOCIAIS

André Henriques Fernandes OLIVEIRA (USF)'

* Resumo: O ato de contar histdrias € tao antigo quanto a exis-
téncia das linguas naturais. Podemos pensar que o surgimento
destas estd ligado diretamente a narracdo. O ser humano desen-
volveu uma forma, que além de possibilitar a troca de experién-
cias, permite que essas sejam contadas por outros gue nado Vi-
veram essas situagbes narradas. Por meio de uma leitura
dialdgica bakthiniana desta questao, proponho definir neste tra-
balho a narratividade como condicdo para a linguagem. Com base
nessa teoria, pretendo verificar reconsirugées de narrativas fei-
fas a partir de uma redagdo de uma garota de dez anos. Essas
foram retiradas de respostas para uma das questoes do Provao
do MEC de 2001, realizado por formandos em Lelras. A questao
pedia a elaboragéo de um texto propondo alteragées para resol-
ver problemas de coesao da redagdo da menina. Esta questiao
permitia uma dupla interpretacdo. Os formandos, assim, ou dis-
sertaram sobre o problema de coesao ou, ainda, reconstruiram
a narrativa ou fizeram as duas coisas. O frabalho utilizara os dois
dltimos tipos de respostas e as analisard através das teorias da
Enunciagao de Bakhtin (1995:1929) e das Heterogeneidades
Enunciativas de Authier-Revuz (1990). A andlise verificard quais
elementos o formando acrescenta, retira ou altera na redagéo da
menina e que papel assume em cada momento: de professor ou
de aluno sendo avaliado pelo MEC.

e Palavra-chave: dialogismo; narratividade; retextualizacéao.
INTRODUGCAO

- O ato de contar histérias acompanha a humanidade desde o mo-

0 em que ela sentiu a necessidade de se comunicar. Podemos até
MO pensar que o proprio surgimento das linguas naturais esta ligado
arragéo; uma vez que € por meio delas que o ser humano expressa
Suas experiéncias.

A lingua, além de auxiliar na expressao das experiéncias, permitiu
as fossem perpetuadas. Assim, historias poderiam percorrer povoados
ros e chegar a novos. E exatamente sobre esse ponto que, em seu Pro-
as de Linglifstica Geral, Benveniste (2005:1976, pp 60-67), mostra que
fenca entre a comunica¢gao humana e a animal é a possibilidade, re-
fada somente a linguagem humana, de contar experiéncias que nao fo-
vividas. Se um fato, para ser narrado, néo precisa ter sido objeto de uma
iéncia empirica — pode-se simplesmente reproduzir algo de que se ou-
U falar -, deve, entdo, haver, na linguagem humana, algo que dispensa o
isito exigido pela comunicacao animal. Nesta, a experiéncia fisico-fisio-
a & que medeia a relagdo com o mundo, possibilitada por uma dotagéo
ca. Ja no homem, a relagdo com o mundo é feita por outros homens,
vez que é aprendida.
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Olhando para a constatagdo que Benveniste faz a partir do pontg
de vista dialégico bakhtiniano, a legitimagao da experiéncia — vivida ou sim.
plesmente relatada — é estabelecida na relacao entre os interlocutores dg
enunciacdo. Assim, desde que o fato seja fixado nessa relagao, suas futu.
ras ocorréncias podem ser simplesmente relatadas. O dialogismo fundaria,
portanto, a narratividade como uma condigéo para linguagem. A troca ver-
bal de narrativas de experiéncias parece, assim, estar ligada ao nascimen.-
to das linguas naturais como troca dialégica.

A partir dos estudos feitos por Bakhtin, parte da linglistica tem-se
voltado ao estudo da enunciacdo. Com Bakhtin, passa-se a estudar o dis-
curso sob o olhar do dialogismo. Nessa proposta, todo enunciado provém

de enunciados ja proferidos e o sujeito € uma espécie de amalgamador des-
ses ja-ditos.

Seguindo essa orientacao de pensamento, Bakhtin (1995) trabalha
com a nogao do discurso do outrem e demonstra, sintaticamente, como o
discurso citado funciona. Deixa bem claro também que o discurso do outro
(que significa todos os discursos que o sujeito ja ouviu/leu) sempre esta pre-
sente. E como se houvesse sempre um recontar. Desse ponto de vista, a
narragao parece ser mais gue uma fungao, uma propriedade da linguagem.

Ao pensar na noc¢ao de recontar encontrada em Bakhtin, podemos
reafirma-la por meio do que Foucault (2004) demonstra como um dos prin-
cipios que regulam o discurso, o do comentario “... [um discurso] deve, con-
forme um paradoxo que ele desloca sempre, mas ao qual nao escapa nun-
ca, dizer pela primeira vez aquilo que, entretanto, ja havia sido dito e repe-
tir incansavelmente aquilo que, no entanto, ndo havia jamais sido dito.” (p.
25). Segundo esse principio, 0s discursos nunca se esgotariam, uma vez
gue eles adquirem novos sentidos e formas.

O presente trabalho parte da idéia de que a narratividade é uma
propriedade das linguas naturais, e ndo apenas um simples recurso de co-
municagao, seja na forma de um tipo de texto seja na de um género de
discurso. Pretendo demonstrar como formandos do curso de Letras enten-
dem o funcionamento da narratividade em textos escritos.

* RETEXTUALIZACOES A PARTIR DE UM TEXTO BASE

Os textos a serem utilizados para a andlise séo respostas de
formandos de Letras ao Provao de 2001 que trabalham com a correcao de
um texto narrativo de uma menina de dez anos. Neles, pretendo verificar,
tendo em vista a propriedade da narratividade, o0 modo como formandos
em Letras lidam com textos narrativos ao corrigi-los, atentando também para
a presenca de sugestoes de formulas prontas para as produgoes textuais.

As respostas que utilizarei foram dadas a uma pergunta que possi-
bilitou uma dupla interpretacdo. A questéo pedia que fosse elaborado um
texto que propusesse alteragdes para os problemas de COesao em uma com-
posicdo de uma menina de dez anos. A ambigiidade contida na questao
do provao permitiu os seguintes tipos de resposta:

. Texto dissertativo comentando o problema de coes&o;
" Retextualizagao do texto da menina;
_ Retextualizag@o e texto dissertativo.

Utilizarei as ocorréncias dos tipos 2 e 3. A par_tir de e}emeg;o? gu?o?s
rmandos retiram, alteram ou incluem, podemos inferir dois tipos ungao:

. a de professor da aluna;
a de aluno avaliado pelo MEC.

Dentro daquilo que nos mostra Authier—FIevuz‘U 990), o sujeito po(éi

4 upar Varios papéis enunciativos, represar_’ntando diferentes 1ug.':11res rseoali-
Sendo assim, verificaremos se as fungdes (a) e (b) apresentam

coes independentes ou em conjunto.

0 exercicio proposto pelo MEC n&o pedia para que 0 fortmarld;)ds;
priasse do texto da menina. Quem optou por fazer a recons ruca
a apenas apontar 0s erros dentro do texto e suger alteracoes.

Bortoni-Ricardo (2004) propde que as falas no portll_lc?u:sﬂb:as 'l]l::;c; :‘.Z
i i tinuos: urbanizagao, oralidade/ietral

anvolvam a partir de vérios con de/le

onitoragao estilistica. Para este trabalho, interessa qst: terceléc:) tll;cl?n (1:'; :3;%

' iago a s que podem existir de acor!

variagbes em relagao a norma ) ; i i
ao: i do uma brincadeira, uma p i

de producao: se séria, se compon . ales

' azpcom g::[ue o falante se monitore mais ou u_'neqos'em relacdo a norma

ra0. Chamarei este conceito de monitoragao linglistica.

Os formandos trabalham com uma espécie df,-. discurso iz;c:rrig:f
allsa dor de conteudo (Bakhtin, 1995, p. 161) para modificar o texto e fo
3. Assim, ao invés de termos uma correcao do texto, temos um rec ;

Para observar a estrutura narrativa desse rec:nnta_r da retemu?hzagre:)c:
feita pelos formandos, utilizarei o modelo de or%an;zzz:)%i:; d;s::rrr: (;:; f: =
i Fiorindo ;

o por Labov (19787, interpretada por - | 0
n:f:!c:ﬂ-;:iela autor para a descricéo do que el_e chafna de I.|ngua falli?i(;?j eog
ernaculo”, que sdo textos obtidos em situagoes de informa i
i scontraqﬁlo do falante, o que n@o € o caso do Provao. Mesmo as;rsrlI 16dos
valerei desse modelo, pois ele apresenta elemen}os recqrre_ntes e o

os tipos de textos narrativos. Eis, na interpretacdo de Fiorindo, as pa
- = tyade
que compdem a organizacao da narrativa®:

tiva;
" 1. resumo - resumo dos fatos da narrativa; Rl )
2. orientagdo — indica o lugar e 0 tempo, as gesr?ota's.: a situagao de fala;
' icaca i to da historia;
3. complicagdo da agéo — desenvolvimen ; : vl
B 4. hvali':iqé; _ o narrador informa a carga dramatica ou clima emocional;
5. coda — moral da histdria.

i = 1 e -
2 | ABOV. Willian. Le parler ordinaire: la langue dans les ghettos noirs des Etats-Unis. Trad. Alain
; 2 L e Editions de Minuit, 1978. &
R ? '.:L'Z’S;fi’;sath?ar a interpretagio dada por Fiorindo (2004), adoto a tradug@o de Tarallo (2004)

para os termos.

Ano IV - Namero 4 - 12 Semestre de 2007

Cadermos de Pesquisa na Graduagdo em Letras -




André Henriques Fernandes Oliveira

Vale ressaltar que nem sempre estes elementos estdo aparenteg
nos textos nem, tampouco, explicitos para o leitor, mas podem ser detects-
dos pela confrontagdo com 0S elementos ocorrentes no texto-base.

A analise que faremos aqui levara em conta, duas situagdes para
identificarmos a funcao que o formando esta assumindo na resposta:

e Situag@o A: na resposta, o texto do formando coloca o da menina comg
merecendo pequenas alteragoes para que ela desenvolva os seus pro-
prios meios de monitoragao linglistica. Ou seja, como o texto da mening
apresenta problemas de coes&o, entdo o formando vai acrescentar, reti.
rar ou modificar elementos para fazé-la desenvolver a coesao em texios
escritos.

» Situagao B: na resposta, veremos o texto da menina recontado. Se olhar-
mos para ele por meio do esquema de organizacao das narrativas, cons-
tataremos que pelo menos alguns daqueles elementos foram modificados.
Isso altera o estilo do narrador, fato que pode levar a mudangas que sub-
traem dos textos qualidades que deveriam permanecer, como, por exem-
plo, um certo modo de narrar e de jogar com os elementos da narrativa,
que, presentes no texto-base, podem ficar ausentes na retextualizacao dos
formandos.

Vale retomar as razdes pelas quais os formandos assumem diferen-
tes fungdes, Chamo de fungdo professor propriamente dita quando a resposta
do formando se enquadra na resposta da Situagéo A, pois parto da
constatagao de que o professor deveria ter uma intervenc@o que ajudasse a
menina a adquirir novos recursos de monitoramento linglistico, fazendo com
gue ela conseguisse lidar com a coesao textual, sem prejudicar o seu estilo
de narrar. Por oposi¢éo, na fungdo aluno sendo avaliado, ira interferir no es-
tilo de narrar, e suponho que o formando faga isso, pois se sinta cobrado em
demonstrar suas habilidades na sua prdpria formulacéo de textos.

Vejamos a questao da prova:

O texto abaixo foi produzido por uma menina de 10 anos.
O outro lado da ilha

Essa historia comega com uma familia que vai a uma ilha passar suas féri-
as. Quando eles chegam eles véo logo explorando a ilha e explodem uma
barreira que os impediam de passar para o outro lado da ilha.

Quando eles foram dormir eles perceberam que os bezerros comegaram &
correr e que quando eles foram ver o que estava assustando os bezerros.
Quando eles de repente, com uma patada s6 um caranguejo gigante os ata-
coué Débora que era sua esposa comecgou a chorar dizendo que queria I
embora.

Quando amanheceu eles foram ver como estava o barco, para ir embora €
perceberam que o barco nao estava la. Os homens sairam para explorar a
ilha, e no meio do caminho encontraram um caranguejo que estava no pe-
nhasco. Eles ndo quiseram saber e atiraram no caranguejo que caiu riban-
ceira abaixo. Mas o marido de Débora, desmaiou & Seu irmao nao tinha
como ajuda-lo, por isso foi chamar ajuda. [...]

(In: Marcuschi, L.A. Anéafora indireta: o barco textual e suas ancoras, iné-
dito, fragmento adaptado)

Uma caracteristica desse texto é a forma como a menina faz as liga-
gbes coesivas. Elabore um texto no qual vocé proponha alteragdes para
. o segundo paragrafo, apresentando trés solugoes para o problema dos
os coesivos. Justifique as alteragdes sugeridas com o apoio de no-
oes linglisticas.

Desenvolverei uma analise aplicando a estrutura de narrativa pro-
a por Labov no segundo paragrafo do texto da menina:

|- Resumo: nao encontrada.

Orientacao: “... Quando eles foram dormir...", “... @ gque quando eles fo-

ram ver..”, “... Quando eles de repente...”, “...Débora que era sua espo-

sa..

8- Complicagdo da ag&o: “...eles perceberam que os bezerros comegaram
- acorrer... *, “...foram ver o que estava assustando os bezerros..”, *...com
~ uma patada so um caranguejo gigante os atacou...”.

Avaliacdo: “... e que quando eles foram ver...”, “... Quando eles de re-
pente, com uma patada s6...".

Coda: ndo encontrada.

Esse modo de organizacio da narrativa, com os elementos centrais
acados pela ruptura sintdtica, embora possam ser vistos, do ponto de
da correcdo gramatical e da correcdo gramatical aplicada a coesao,
mo problematicos, podem também, do ponto de vista do processo de aqui-
0 da escrita da menina, ser observados como dotando-a de um estilo
rio, em construgdo, mas ja proprio.

Diante do jogo narrativo assim esquematizado, vejamos como agem
rmandos em suas respostas:

0 1:

. Podemos alterar o segundo paragrafo da seguinte maneira:

- “Ao ver que anoitecia, perceberam que os bezerros estavam assusta-
" dos e foram ver o que estava acontecendo, de repente um caranguejo
- gigante os atacou. Débora a esposa de um dos exploradores comegou
a chorar e pedir para ir embora”.

A aluna nédo explora em seus textos os personagens deixando vaga a
- idéia de quem s&o o certo era explorar mais 0s personagens nomean-
~ do-os.

O uso do tempo parece cronoldgico, mas colocado de maneira irregular; a
aluna ndo coloca os fatos de forma linear. Além de tudo, a aluna coloca
uma conjungao “que” tirando o sentido do tempo no paragrafo analisado.

Texto 2

2% paragrafo

Quando eles foram dormir, perceberam que os bezerros comecgaram a
correr. Foram ver 0 que estava assustando os bezerros, com uma pata-
da s6 um caranguejo gigante os atacou. Débora comegou a chorar di-
zendo que iria embora.
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No texto 1, vemos a introdug@o de uma informagao temporal que po-
deriamos interpretar como estando subentendida no texto da menina: “Ao ver
que anoitecia” em referéncia ao “Quando eles foram dormir”. Além destg
explicitagdo, o formando retira o trecho sob enfoque. Essa alteracdo modifi-
ca diretamente o item de informacao da carga dramatica (item 4 da organi-
zagao das narrativas — Avaliacdo) que o narrador do texto-base tentava pas-
sar. Outro item gue também fica modificado é aquele relacionado & indica-
¢3o do tempo (item 2 da organizacao das narrativas — Orientacao), ndo por-
que se trata de outro tempo, mas porque o apresenta de forma diferente.

Com base no que verificamos, podemos classificar esse texto como
ligado a Situacao B. Mas continuando, ainda, nele, podemos encontrar mais
um elemento interessante. O enunciado “Débora a esposa de um dos ex-
ploradores”, apesar de sintaticamente apresentar problemas (pois o apos-
to deveria vir entre virgulas), tenta solucionar a questao da falta de refe-
réncia gue aparece no trecho correlato no texto da menina: "Débora que
era sua esposa”. Apesar de interferir no item 2 da organizacao das narrati-
vas (orientagédo - indicacao de pessoas), esta altera¢ao poderia mostrar 3
menina um cuidado que ela deveria ter com a escrita, que € o de deixar,
sempre que necessdrio, as referéncias explicitas. Neste momento da inter-
vengéao do formando, ele comeca a cuidar da monitoragéo lingtiistica que
julga necessaria ao desenvolvimento do texto por parte da menina. Isso faz
com que ele se aproxime da Situagao A.

No exemplo 2, o cuidado com a monitoragéo lingliistica sugerida a
menina & mais evidente: eliminagéo dos pronomes redundantes “quando eles
foram dormir eles perceberam..." por “quando eles foram dormir, percebe-
ram..”". Esse cuidado inclui também sugestdes quanto a pontuacdo, como
se pode ver no mesmo exemplo, configurando o que chamei de Situacio A.

Permanecendo nessa tarefa de monitoracdo (Situac@o A), na se-
qiiéncia, o formando vai interferir, mais diretamente, no item 4 (Avaliagdo),
que se refere a intervenc@o na carga dramatica e no clima emocional da
organizagao da narrativa, configurando uma intervengao ligada ao que cha-
mei Situacdo B. E o caso da substituigdo de “e que quando eles foram ver’
por “Foram ver o gue estava acontecendo...”. O mesmo tipo de interven-
¢ao ocorre na sequéncia “Quando eles de repente, com uma patada s0..."s
de que € eliminada a expressido “de repente”.

Cuidando, ainda, da monitoragao lingtiistica (Situagéo A), o forman-
do interfere reduzindo o enunciado “Débora que era a sua esposa” ao nomeé
préprio “Débora” na tentativa de eliminar o problema de coesédo. No entan-
to, acaba interferindo no item 2 da organizagéo da narrativa (Orientagao),
pois retira uma das caracteristicas da personagem, intensificando a falta
(involuntaria) de referéncia explicita (Situacéo B).

As situagdes A e B, co-ocorrentes nos textos, mostram que os p2-
péis enunciativos que o formando assume em seu texto podem variar, in-
terferindo na monitoragao do texto-base e/ou num dos itens da organiza-
cao da narrativa.

« CONSIDERACOES FINAIS

|

Os textos (1) e (2) mostram que a retextualizagéo do formando pode
funcionar como um recontar do discurso citado. Se, por um lado, a Situa-
B nos parece problematica (pois interfere — sem muito proveito - no
stilo de narrar da menina), é também inevitavel, uma vez que, nesse mo-
mento, a retextualizagdo passa necessariamente pelo que pensa o for-
1ando. Nesse caso, 0s pontos sob interferéncia fogem aqueles que nor-
mente seriam objeto de correcao pelo professor dotado de caneta de
melha, uma vez que ele se entrega de fato a realizagao do texto.

Os dados obtidos com base nessa forma de analise do material se-
quantificados e interpretados segundo as regularidades que apresen-
, tais como: interferéncia no item ORIENTACAQO, por exemplo; ou no item
WALIACAO, e assim por diante. Os tipos de interferéncia e suas combina-
serdo ligados ao papel assumido pelo formando: ora o da situagéo A,
o0 da situacdo B para, ao final, observar a relagéo entre papel assumi-
pelo formando e tipo de intervengd@o na organizagao narrativa. Espera-
ao final do trabalho:

verificar nas redagdes dos formandos do curso de Letras o funcionamento
'~ da narratividade como propriedade da linguagem através do dialogismo;

s observar o tipo de elemento narrativo que € objeto de ateng&o por parte
" dos formandos em suas intervengdes num texto narrativo escrito;

» observar o papel que o formando assume ao intervir nesse texto: se de
professor ou de aluno em avaliagao;

& sugerir caminhos para auxiliar professores no desenvolvimento da cultu-
. ra letrada dos alunos.
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ESTUDO DOS PREFIXOS NAO-MOVEIS DA LINGUA
ALEMA E SUAS EQUIVALENCIAS SEMANTICAS NA
LINGUA PORTUGUESA

Maria Paula RONCAGLIA (USPy

e Resumo: Esle artigo demonstra a tentativa de analise e siste.
matizacao das nuances semdnticas entre bases oito bases ver-
bais arbitrariamente selecionadas (totalizando 41 vocabulos),
associadas aos diferentes prefixos nao-maoveis do alemao (er-
, ver-, ent-, be-, zer), buscando a Idgica existente na composi-
cdo lexical por prefixagao. Registrou-se a evolugcao do léxico e
os fenémenos linglifsticos por ele sofridos ao longo das dife-
renles fases do alemdo, antigo-alto-alemao, médio-baixo ale-
mao e alemao atual (estudo diacrénico). Nesta etapa, recor-
reu-se a diciondrios mono e bilinglies, para registrar fodas as
possibilidades e virtualidades da lingua enquanto sistema ide-
al. Na segunda etapa, estudou-se o real emprego de tais vo-
cabuldrios. Para isso, foram utilizadas como corpus, frases en-
contradas na revista Spiegel Online (veiculo de alta circulacao
na Alemanha). Foi constatado que alguns prefixos possuem
carga semantica que justifiqguem a sua escolha na composicao
do vocabulo, esle € o caso de zer-, enl- e ver-, ha o prefixo
be- que mantém, na maioria das vezes, o significado original
do verbo, mas muda a sua regéncia, provocando mudancas sin-
tdticas. H4 ainda o prefixo er-, que em alguns casos provoca
mudancas semanticas e em outros nao. Os prefixos mais re-
centes da lingua, como o zer- tem a sua carga semantica pre-
sente no conhecimento do falante nativo comum. Jd os mais
antigos, como er- e be-, perderam parte desta carga semanti-
ca, sendo dificil até mesmo para os falantes nativos do alemao
perceberem quando eles devem ser usados. Com este eslu-
do, pretendeu-se facilitar futuramente o aprendizado de aleméao
como lingua estrangeira.

e Palavras-chave: morfologia diacronica, prefixacdo, processos
derivacionais, portugués e aleméo.

« INTRODUCAO:

A fim de esclarecer as diferengas semanticas ténues entre as pos-
siveis associagbes dos prefixos ndo-moveis com as bases verbais analisa-
das, fazem-se necessdrias as andlises lexical e morfologica dos mesmos;
tanto do ponto de vista sincrénico quanto do diacronico. Desta maneira, fol
realizada uma conversa informal com dois falantes nativos do idioma, dé
onde foram extraidos, arbitrariamente, os vocabulos a serem analisados.

Em seguida, foi utilizada a ferramenta de busca da Revista S,cu'-‘?ﬁ'e’r
Online, na qual foram digitados os verbos a serem estudados. A intencao:
ao usar semelhante mecanismo, foi registrar o emprego ou néaoe desses vel”
bos por um veiculo de alta circulagéo e confiabilidade da imprensa alema-
Ao registrar o uso de uma palavra no momento atual, tem-se um dos re-

! Contato: paularoncaglia@yahoo.com br

ortes sincrénicos possiveis e, no caso desta pesquisa, aquele que mais
nieressa, uma vez que se pretende descrever o significado atual adquiri-
do pelas palavras desde suas origens.

_ Apos a coleta de dados do uso de cada verbo no veiculo escolhi-

, procurou-se estabelecer um sistema, uma |égica sintatica (quando fos-
o caso) e semantica entre os prefixos ndo-madveis. Uma observagdo mais
tenta e individual de cada palavra fez-se necessaria, a fim de se determi-
r o padrdo semantico e sintatico adquirido por cada verbo formado pela
ssociagdo entre os prefixos nao-moveis e as bases verbais consideradas.

Ao dar continuidade a pesquisa, observou-se a necessidade de se
istrar a mudanca lexical de cada verbo, para resgatar a sua semantica
, sintaxe originais, a fim de entender as atuais. Ao descrever o universo da
alavra, fez-se necessario aprofundar mais a averiguacao da semantica dos
rfemas gramaticais e lexicais (mais precisamente os prefixos nao-mo-
s), bem como, em alguns casos, do radical do verbo para se compreen-
er as mudancas de significados e as consegléncias que elas geraram,

Ulteriormente, os mesmos falantes que participaram da conversa in-
mal foram procurados, agora como objeto de andlise segundo o guesti-
rio e o corpus ja selecionados e reduzidos. Registrou-se ainda o as-
to seméntico sincrénico na fala de falantes nativos do alem&o. A partir
as entrevistas obteve-se uma primeira impress&o do uso sincrénico atu-
| de cada verbo e de seus prefixos.

As outras entrevistas gue se seguiram serviram para confirmar ou
efutar algumas das impressbes causadas pelas primeiras entrevistas, cha-
das entrevistas-zero. Procurou-se, a partir desse trabalho, diminuir as
uldades enfrentadas por um individuo que deseja aprender o alemao
S0mo |ingua estrangeira e fazer com que este individuo consiga entender
UM pouco mais sobre a morfologia e a semantica da lingua, a fim de com-
ender os vocabulos usados, € ndo decora-lo sem entender o porqué do
uso deste em detrimento daquele.

* METODOLOGIA e CRONOGRAMA DESENVOLVIDOS:

No periodo de concepgéo deste trabalho, foi realizada uma entre-
a informal com dois falantes nativos do alemao, de sexos e niveis s6-
0-econémicos diferentes, mas de faixas etdrias e grau de escolaridade
melhantes. Tal conversa fez-se necessaria a fim especificar as diretrizes
Ue este trabalho tomaria e restringir o corpus. gue originalmente era de
81 palavras. Caso este numero fosse mantido, a pesquisa tornar-se-ia, de-
Vido ao tempo, invidvel.

| Apos a concepcao do projeto e aprovacdo do mesmo pela Funda-
' G&@o de Amparo a Pesquisa de Sao Paulo (FAPESP), esses mesmo indivi-
ﬁiuos foram novamente procurados e, dessa vez, a conversa informal deu
lugar a entrevista registrada. Em principio, teve-se a preocupagao de que
‘esses individuos pudessem estar “viciados”, ndo podendo, portanto, forne-
‘cer dados lingiifsticos livres, préprio da conversa informal entre o
‘entrevistador e os entrevistados.

NS,
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Contudo, tal preocupagao nao se mostrou verdadeira, pois como g
conversa tinha fluido de forma natural, sobre assuntos aleatdrios 3
metalinguagem (a explicaga@o da lingua), os entrevistados neste momentg
perceberam qual era o projeto do entrevistador.

Assim, no quinto més, os dois falantes nativos do alemao que par-
ticiparam da conversa informal foram novamente procurados e, desta vez,
formalmente questionados sobre os prefixos isolados e associados as ba-
ses verbais. Essas duas primeiras entrevistas, as quais chamei no relaté-
rio semestral de 2005 de entrevistas-zero, serviram de base para as entre-
vistas realizadas no segundo semestre.

Considerel importante definir as primeiras entrevistas como zero (no
sentido de serem pontos de partida para as subsequentes), pois, por nun-
ca haver feito entrevistas linglisticas, aprenderia realizando-as, entrevis-
tando os falantes. Logo em junho de 2005, julguei necessario delimitar me-
lhor com quais acepgdes deveria trabalhar.

Em qualquer lingua natural, tornando-se um falante nativo, consta-
ta-se gue por maior quantidade que seja seu vocabuldrio, nao ha o domi-
nio de todas as acepgdes, todos os sememas existentes para cada voca-
bulo utilizado por ele. Quando me refiro a semema, fago uso da acepcéo
tao bem explorada e utilizada por Greimas em seu Dicionario de Semidtica:
Semema € o contetdo, o significado de um lexema que & composto por
diferentes tracos semanticos, os semas.

A lacuna existente entre aqueles que foram expostos por um longo
periodo a lingua alema, tendo-a como lingua materna, e aqueles que a pos-
suem como lingua estrangeira é causada pelo tempo que os primeiros fo-
ram expostos ao idioma em relagdo ao breve periodo em que os segundos
tiveram contato com a lingua. Assim, o que o projeto propoe é uma expli-
cacao de cada vocabulo, uma atengdo maior dada & sua definigado, englo-
bando sua evolugéo histdrica e emprego atual a fim de compensar a falta
de contato com a lingua que falantes ndo-nativos do aleméo tiveram.

Assim, diante desse fato, fiz uso de um guestionério por mim elabo-
rado a fim de quantificar as acepgoes, os sememas, dominados pelo falante
nativo de aleméao. Para tanto, listei as palavras a serem analisadas com to-
das as acepgoes incluidas na pesquisa tedrica apresentada no primeiro se-
mestre de 2005 de minha iniciagdo cientifica. Ao lado de cada palavra, adi-
cionei duas colunas, a fim de registrar se o léxico que as antecede é um
vocabulario trazido espontaneamente pelo falante nativo (vocabulario ativo),
ou sugeridos pelo entrevistador quando nio previamente mencionados pelo
entrevistado, e reconhecidos pelo falante (vocabulario passivo).

Uma das maiores dificuldades da aplicagéo desse questiondrio € @
manutencdo da neutralidade do entrevistador. Pois, talvez, sugestionado pel®
seu entrevistador, o entrevistado admita que conhec¢a um determinado us®
do léxico, quando, na verdade, ndao conhece. Qu ainda, por vergonha de ad-
mitir que ele ndo conhega os vocabulos, ele responde afirmativamente quanto
ao seu conhecimento de um determinado emprego de uma palavra.

.

Apesar de a aplicacdao do questionario ter sido muito interessante,
_conclui que era muito cedo para realizar uma etapa qualitativa, pois o ob-
jetivo principal da minha pesquisa era caracterizar e definir as diferentes
~ acepgdes, os diferentes sememas das bases verbais escolhidas e combi-
nadas com os diferentes prefixos nao-méveis, que j4 vém sendo estuda-
dos por mim desde a concepgdo deste projeto. Assim, deixei o questiona-
rio de lado, para ser utilizado mais tarde no projeto, e procurei compor um
roteiro de entrevistas qualitativas com falantes nativos do alemé&o. As en-
trevistas se deram ao longo do ano e, a partir delas, pude elaborar uma
relagio dos sememas que sdo mais utilizados, sdo mais freqllentes, no uso
“do idioma por nativos.

Cheguei a seguinte conclusdo analisando os sememas ativos (tra-

zidos pelos entrevistados espontaneamente): uma vez gue as concepgoes
primeiramente lembradas pelos entrevistados sao aquelas usadas por eles
.com maior freqliéncia, precisava-se de um numero suficiente de falantes
_nativos do alemao, de diferentes regides da Alemanha, que permitisse iden-
fificar um padrao dos sememas mais recorrentes, presentes em um maior
numero de entrevistas possivel.
A essas entrevistas dei o nome de qualitativas, pois ao entrevista-
do era perguntado o significado das bases verbais escolhidas e associa-
‘das aos prefixos analisados. Eles poderiam discorrer livremente sobre to-
‘dos os significados da palavra dada que eles soubessem. Antes da entre-
‘vista, se feita por e-mail, era especificada a importancia de se responder
a0 roteiro sem consultar qualguer material de apoio.

Também era pedido, em entrevistas gravadas ao vivo e por e-mail,
‘que o entrevistado falasse todas as acepgbes do verbo dado que ele co-
‘nhecesse. Neste momento, o entrevistado estava livre para explicar cada
- Vocabulo, até que outro fosse dado. A entrevista decorreu desta maneira a
fim de evitar maiores interferéncias do entrevistador.

: Somente perceberdo as nuances entre os vocabulos aqueles que
~ 0s usam. Quando uma palavra nao se faz necessaria no cotidiano de um
- falante, rapidamente ele a esquece ou ele nunca a aprende,

Assim, resolvi limitar para essas primeiras entrevistas os individu-

~ 0s gue tivessem o alemao como primeira lingua e trabalhassem até hoje

~ com a lingua escrita e falada, tendo ainda contato com alemaes e com a

‘lingua viva. Esta segunda tentativa foi mais acertada, dela consegui com-

- Preender certas nebulosidades e nuances entre os vocdbulos que néo es-
tavam explicitas ou até mesmo compreensiveis nos diciondrios bilinglies e
monolingiies.

Os entrevistados selecionados provém de diferentes Estados da Ale-
manha e da cidade de S3o Paulo, possuem o portugués como segunda lin-
gua ou como primeira lingua juntamente com o alemao,

Eles possuem idades variadas entre 34 e 75 anos e todos possu-
em o conhecimento de pelo menos uma lingua diferente da materna. As

T
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excecdes dos entrevistados foram falantes Hannelore Kirchho_ff eIVerfJnica
Yamaguchi. Hannelore e Veronica tém o alemao como sua primeira lingua
e, apesar de algumas vezes ndo conseguirem diferenciar nuances que !a-
lantes nativos conseguem, elas trabalham diariamente com O UsO da lin-
gua alema, o que as qualifica como entrevistadas.

« CONCLUSAO

Ao analisar os dados colhidos das explicacbes de cada um dos en-
trevistados, foi percebida certa homogeneidade. As formas mais freqﬁgm
tes entre eles podem ser consideradas as que estao em maior uso na lin-
gua alema, pois pessoas de diferentes idades, diferentes estados da Ale-
manha definiram muitos dos léxicos de formas semelhantes.

Por exemplo, foram descoberto palavras, como erfallen, que nao
existem atualmente no alemao, mas existiam no Antige-alto»alemf_m. E ou-
tras, como “bedriicken”, que existem no alemao atual, mas que nao existi-
ram no antigo alto alemao, nem no médio alto alemao.

Inicialmente, deparei com a dificuldade de se achar certos empre-
gos de algumas acepgdes. Todavia, isso pode refletir um fenémeno_a ser
analisado: palavras que néo séo empregadas num veiculo de altanmrcula-
¢éo, talvez nao facam parte do voeabulério cotidiano do povo aleméao.

Talvez estas palavras fossem pouco usadas e, inclusive, se espe-
culagbes forem permitidas, poderiam desaparecer, como taptgs outrés
(constatadas neste trabalho) desapareceram durante o balgo médio alemao
ou o antigo alto aleméo. O caso é que, ao se _angl’lsar fenbmenqs
lingifsticos, até mesmo a falta de dados podera ser indicio de uso Qreten—
do ou de selegdo, 0 que nao pode deixar de ser considerado um fenémeno
lingtiistico por si s06.

Constatou-se que muitas das acepgdes registradas no dicionario nao
foram mencionadas ou lembradas pelos dois falantes até agora registrados.
Faz-se necessario, assim, dar continuidade as entrevistas a fim de descobrir
se a auséncia de certas acepgdes no registro da fala dos dois nativos & ape-
nas uma coincidéncia ou se realmente alguns conceitos cairam em desuso.

Unanimidades entre os individuos surgiram. Entre elas e.:sté a
acepcao de bedriicken, aceita e mencionada por todos como oprimir, afll-
gir, angustiar. O significado de erdriicken como matar por sufocamento apa-
receu apenas uma vez, no discurso do individuo mais velho do‘grupo, 0
senhor Joachim Tiemann, representando 12,5% do total de entrevistados.

Poderia-se pensar que se trata de uma acepgao antiga l_c_iessa pa|:‘
vra que pode estar em crescente desuso. A acept;_?ao mais frec!uente. da 6:
pelos entrevistados, era aquela de sufocar, mas nao necqssangmenle r!_‘laEl
tar. Tal acepgéo apareceu nas entrevistas de Gerha{d bSpnngwener. Martin
Merklinger, Renata Kutschat, Hilda Kirchhoff e Verdnica Pliss Yamaguchh
representando 62,5% dos entrevistados.

As acepgOes mais freqlientes sdo aquelas mais usadas e por isso,
‘o seu significado deve ser mais focalizado do que aquele das outras
- acepgoes. Houve alguns desvios, como termos que ndo constam nos dici-
narios da lingua alema, como, por exemplo, erfassem com o sentido de
bandonar um quarto, e outros que constam no dicionario, mas nac fazem
.parte do vocabulario ativo da maioria dos falantes entrevistados, como
‘erdrticken no sentido de matar por esmagamento. Desvios como esses, no
‘entanto, eram ja esperados, o que n&o invalida em hipdtese alguma os da-
dos retirados das entrevistas.

Houve ainda certas curiosidades que surgiram ao longo do traba-
0, como a dificuldade de se diferenciar certos vocébulos que possuem,
parentemente, o mesmo significado. Assim, temos beschlieBen e
nischlie3en. Para trés dos falantes entrevistados, ndo existe diferenca entre
sses dois termos. Tal constatagdo pode representar apenas uma ausén-
a de familiaridade dos individuos com esses vocabulos, ou ainda uma ten-
gncia. Talvez, em um futuro préoximo, nenhum falante de aleméao conse-
lira distingui-los.

Mas, por enguanto, pode-se afirmar que, segundo o que os pro-
ios individuos afirmaram, beschlieBen significa decidir-se, ponderar so-
e algo (sozinho ou com alguém) e optar por uma das possibilidades de
olug@o. EntschlieBen, por sua vez, é determinar-se a fazer algo, sem gue
ara isso seja necessaria mais de uma opgao ou sequer reflexdo sobre o
unto.

Constatou-se ainda a similaridade entre os vocabulos entziehen e
ich verdriicken. Ambos significam sair de algum lugar, contudo, sich
erdricken possui a idéia de se sair de um local sem que outras pessoas
bam e entziehen, nao necessariamente.

Ainda, as diferencas entre zergehen e zerlassen foram dificeis de
rem estabelecidas. Embora se tenha feito o registro da maioria dos fa-
tes ao explicarem isso, foi necessario recorrer, mais uma vez, aos dicio-
ios e pedir ainda, mais uma vez, individualmente, aos falantes de ale-
40 para que eles contextualizassem e definissem melhor as diferencas
tre os termos.

Concluiu-se que zergehen possui um outro significado além de “des-
nchar”; Quando alguma comida é muito saborosa, diz-se que ela des-
ancha na boca (Es zerldsst auf der Zunge). Contudo, quanto ao significa-
que se assemelha a zerlassen (sendo apenas um quase-sinénimo seu),
uma sutil diferenga. Enquanto zergehen representa o processo de der-
ter-se, desmanchar-se naturalmente, zerlassen diz respeito ao processo
derretimento e de desmanche quando estes sao provocados por condi-
es artificiais.

Assim, se deixarmos a manteiga fora da geladeira em um dia de
40 ela ira derreter (zergehen), mas quando precisarmos derreter a man-
iga para algum fim, precisando, para isso, usar o fogéo ou qualquer es-
cie de calor gerado artificialmente, entdo ela sera derretida (zerlassen).
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Quanto ao significado dos prefixos ndo méveis analisados, houve algu-
mas surpresas. Ha aqueles prefixos que sempre possuem um determinado
sentido, como o prefixo zer- e ent-. Enquanto o primeiro indica destruicao, o
segundo indica a perda, a retirada de alguma coisa, em uma situagao.

O segundo universo ¢ daqueles individuos que tém aleméao como
primewa lingua, mas nasceram e viveram a maior parte de suas vidas no
Brasil, possuindo a cultura, o aprendizado escolar e vivéncia brasileiros.
- Esses individuos possuem a intuicao lingtistica de falantes nativos de ale-
“mao apenas nos campos lingtiisticos dominados por eles. Assim, por exem-
plo, se alguma palavra nova surgir no campo artistico e esses individuos
nao tiverem muito contato com tal campo, eles néao possuirdo a intuicéo lin-
. gliistica que um alem&o possui, por viver rodeado por uma cultura que usa
=_m|5 vocabularios corriqueiramente. Assim, a necessidade de se falar sobre
-um determinado assunto € que estimularé o aprendizado de diferentes pa-
Jlavras. Como as pessoas entrevistadas que tinham o alemao como primei-
' ra lingua, mas eram brasileiros, utilizam o idioma para fins cotidianos, mui-
tos vocabulos ndo puderam ser por eles explicados.

H4 ainda prefixos que mudam apenas a transitividade do verbo, sem
alterar o seu sentido, como be- associado a fahren, gehen (uma de suas
acepcoes), lassen (uma de suas acepg¢des). Em alguns casos néo apenas
a transitividade da base verbal muda (deixa de ser intransitivo e passa a
ser transitivo), mas esta combinacdo (base verbal+prefixo nao-movel) as-
sume um outro significado, diferente daquele da base verbal sozinha, como
o que acontece com bedriicken (afligir), begehen (no sentido de cometer),
befallen (no sentido de atacar, infestar), beschlieBen (como decidir),
beziehen (com o sentido de ocupar, revestir ou ganhar).

O prefixo ver- significa, na maioria das vezes, a mudanca de algu-
ma situacao (verschiieBen). Em outras vezes pode significar algo que deu
errado (verziehen). Contudo, ao contrério dos prefixos zer- e ent-, ha uma
certa flexibilidade quanto aos seus possiveis significados.

O prefixo er- descreve, geralmente, algo que deve ser desenvolvi-
do, trabalhado até o seu fim, como errichten (construir), erziehen (educar),
erdriicken (sufocar até a morte). Sao atividades gue visam a um objetivo
final, a atingir algo. Ha casos, porém, em que o prefixo er- significa algo
diferente, como em ergehen (passear, passar (estado)) ou erlassen (pro-
mulgar uma lei ou um decreto). O campo semanticc de prefixo er- é o mais
dificil de delimitar, talvez, porque ele seja um dos prefixos mais antigos na
derivacao de palavras do alemao.

Ainda percebeu-se, neste trabalho, um pouco da evolugéo da lin-
gua nos ultimos 50 anos. Ao se entrevistar uma alema que mora no Brasil
ha apenas um ano (Martina Merklinger) e uma alema gue se mudou para
o Brasil em 1956 (Hilda Kirchhoff), percebe-se que os dados fornecidos por
ambas sao muito semelhantes. Talvez isso possa levar a conclusao que 0
emprego das palavras escolhidas, combinadas com os diferentes prefixos
nao-moveis, nao tenha mudado muito desde a década de 50.

Seria interessante, talvez, verificar se, em dez anos, esta situacao
continua a mesma ou se ja é possivel perceber algumas mudangas de sig-
nificado e de uso dos prefixos selecionados. Muitos dos verbos, & primeira
impressao, ndo parecem possuir significados légicos, porém, quando ana-
lisados diacronicamente, trazem em si um sentido pertinente a realidadé
gue antes eles descreviam e registravam, mas que hoje passa despercebi-
da, inclusive pelos falantes nativos comuns, que néo tém um conhecimen-
to especifico da lingua, a chamada consciéncia linglistica.

Algo muito interessante que surgiu nas pesquisas e que deve sen
no futuro, estudado, é a existéncia de dois universos a serem considera-
dos. O primeiro é aquele dos individuos que tem alem&ao como primeira 1in-
gua, a cultura alema como a principal e que tenham vivido tempo o sufici-
ente na Alemanha para ter o aprendizado escolar e & vivéncia daquele pafs.

P
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ALGUNS EVENTOS NO ENSINO DE GRADUACAO:
UM OLHAR ETNOGRAFICO!

Lucineide Socorro Dantas da SILVAZ (UFRN — Currais Novos)

e Resumo: Este trabalho busca descrever, etnograficamente, o
evento “aula” no ensino de graduacdo, tendo como foco
principal a interagdo entre membros participantes de contex-
tos comunicativos especificos, cujos discursos sado norteados
para construcdo do saber cientifico. Serao analisados trechos
de aulas de graduacdo por meio da classificagdo de eventos
constituintes do corpus, a partir de algumas praticas pedago-
gicas. Foi analisado como o discurso académico nas aulas de
graduacdo oscila entre um roteiro pré-planejado e a esponta-
neidade das falas propiciada pelas situagées de aula.

e Palavras-chave: ensino/aprendizagem; estudo etnogréfico,
interagao.

« INTRODUCAO

Este trabalho busca descrever, etnograficamente, o evento “aula” no
ensino de graduacédo, tendo como foco principal a interagao entre membros
participantes de contextos comunicativos especificos, cujos discursos sdo
norteados para construgao do saber cientifico.

Para a constituicdo do corpus, observamos e gravamos, em audio,
aulas nos cursos de Letras e de Administragcao — em uma Universidade Pu-
blica. Ap6s as gravacgoes, transcrevemos as falas dos participantes, usan-
do o sistema adotado pelo projeto NURG® (Projeto de Norma Urbana Cul-
ta), porém adaptando aos dados, na perspectiva de uma caracteriza¢ao
mais detalhada da interagédo em sala de graduag&o.

A discussao que fazemos neste trabalho segue os postulados dos
estudos de natureza sociointeracional, dentre estes, as pesquisas de
Erickson (1982, 1996, 2001), Galvao (2004), Marcuschi (2005) e Silva
(2005). Esses autores descrevem interagdes em sala de aula, como um
processo discursivo partithado pelos interactantes - os alunos e o profes-
sor. Partindo dessas perspectivas, faremos uma caracterizagéo das

! Este estudo & um recorte do projeto *A interagdo em sala de aula no ensino de graduagao:
uma abordagem etnografica,”, desenvolvido na UFRN-Campus de Currais Novos, na base d@
pesquisa "Praticas linglisticas diferenciadas”.

* Contato: dolluci@ hotmail.com((a professora entra na sala)) — comentario do pesquisador Pau-
sas - pequena (.), média (..} e de maior duragéo (...)

# A entoagfo ascendente - .

A entoag@o descendente -
Sopreposicdo de falas - [e::h ]
[e::h]

Proniincia enfatica — TODInho !
((a professora entra na sala)) — comentario do pesgulsador
Pausas - pequena (.), média (..) e de malor durag@o (...)

e —

\interacdes, observando os aspectos lingiiistico/discursivos, além de res-
'saltarmos a opgao metodolégica que direciona os eventos, pela influén-
‘cia na forma de organizacdo de cada um deles.

Nesta secéo, orientar-nos-emos pelos estudos microetnogréficos e
iointeracionais, considerando as aulas que compdem o corpus de andlise.

Na perspectiva que adotamos, Erickson (1982:193) afirma que,
‘quando se compara aulas com outros eventos, “de acordo com o quadro
omparativo ‘do modelo da etnografia da fala’ de Hymes, é aparente que
ulas ficam no meio entre o ritual formal e a espontaneidade informal” A
arte ritual da interac@o resulta do objetivo institucional e de um plano pré-
‘estabelecido, a partir das metas definidas pelo professor. Cabe a ele, nor-
‘malmente, gerenciar topicos e turnos, conseglientemente, assumindo o con-
trole do discurso, do desenvolvimento do evento. J& as ocorréncias mais
ontaneas da interagao resultam das questées saociais originadas no pro-
prio local.

Coulon (1995:116) cita o trabalho de Mehan (1979) para mostrar que
aulas sao organizadas de maneira seqilencial (questéo — resposta — ava-
Cé0)." Sabemos que esta estrutura é a mais recorrente em uma aula
(positiva, dialogada, haja vista o envolvimento do aluno com o discurso do
professor, atendendo ao controle na organizacéo dos tépicos* do evento.

Nessa perspectiva, van Lier (1990) ressalta o controle do discurso
sala de aula, pelo professor, em aulas bem direcionadas para o tépico,
0 acontece tambéem em conferéncias, instrugoes, explanagoes, etc. Se-
ndo o autor (1990:172) “o professor € o falante primario, os alunos
ionalmente se auto-selecionam apenas para fornecerem respostas do
lvinte, iniciam reparos, adicionam informacées, etc”. Assim, o professor
Podera projetar seu discurso de forma a conduzir passo a passo o racioci-
Nio da audiéncia. Em determinadas interacées, o aluno ouve, passivamen-
, aquilo que é transmitido, muitas vezes pelo fato de ndo possuir conhe-
imentos prévios do tépico que esta sendo abordado. No entanto, as mani-
stacOes em relagao ao que é exposto durante uma aula podem ser inter-
Pretadas como formas desse aluno demonstrar as suas competéncias, as-
Sumindo, algumas vezes, a conotagao de ameaga a face do professor.

_ Na opinido de Silva (2005:22), no contexto da sala de aula, “os pro-
fessores possuem a autoridade e sdo eles os que possuem o maior poder,
por isso podem manter, melhorar ou depreciar a imagem social de seus
‘alunos”. Isso significa que o discurso na sala de aula é assimétrico, o po-
der e o controle n&o séo equitativos.

Ao tratar do didlogo em aulas, Marcuschi (2005:46) analisa a natu-
‘feza da interagdo em “aulas expositivas universitarias”, focalizando os mo-
mentos de trocas interativas entre o professor e alunos, no intuito de ob-

e T
% A nogdo de tépico nesse 1rabalho & aquilo sobre o que se fala, o assunto em foco,

__—-ﬂs__ .
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servar a contribuicdo dos didlogos para com o tépico que & desenvolvido,
O autor reconhece que as relacdoes professor-aluno tém sido assumidas
como assimétrica, desiguais, porém, ressalta que essas relacées podem
ser complexas, ja que sao instaveis e dinamicas. A partir dessas conside-
ragoes, Marcuschi (2006:52-58) explicita a categorizagdo de quatro forma-
tos de aulas, a saber: ortodoxa - “nesse formato de aula o professor apre-
senta o tema e desenvolve, geralmente sem intervengoes dos alunos ou
com intervengdes breves sempre orientadas para o tdpico [...]". Na socratica,
“o professor tem um tema, mas néao o enuncia nem o expde de forma dire-
ta. Usa de modo sistematico a estratégia da mesma pergunta a varios alu-
nos em busca de respostas intuitivas”.

No formato de aula caleidoscopica. “o professor tem um plano
maledvel com um bloco de temas construido na base da motivagéo e da co-
laboragao dos alunos”. Na aula desfocada, “aparentemente, nao ha um tépi-
co bem delineado em andamento, pois o professor trata de muitos temas pou-
co interligados ou cede as provocacgtes dos alunos e da a entender que tudo
¢ tratavel, desde gue tenha alguma associacdo com o que estd em anda-
mento”. Apesar de observarmos que as aulas desfocadas podem ocorrer nor-
malmente, ressaltamos que as ocorréncias mais espontineas em sala de aula
podem resultar do envolvimento entre os participantes. Assim, dependendo
do conteudo e da metodologia de ensino, topicos relevantes e néo planeja-
dos anteriormente, podem ser evidéncias durante as aulas, quer sejam ex-
posicoes, seminarios, discussdes, debates, dentre outras.

¢ Classificacao das aulas na graduacao

Nesse estudo, classificamos os eventos que constituem o corpus
de investigacéo, a partir de algumas praticas pedagogicas. No conjunto das
interagbes observadas, identificamos a exposi¢do oral, ou exposi¢do dialo-
gada (exemplo 1), na qual a fungao de cada interactante é definida de acor-
do com a competéncia que este demonstra para contribuir com o topico
em desenvolvimento. No caso especifico, professor e alunos intercalam seus
papéis, enquanto desenvolvem o discurso no/do processo ensino/aprendi-
zagem. A exposi¢ao dialogada pode ser comparada a aula socrética anali-
sada por Marcuschi (2005). A aquisicdo do conhecimento é o centro do
discurso, o qual norteia as relacoes entre os individuos.

No exemplo (1), a seguir evidenciado (aula de psicologia aplicada
a administrag&o), o professor conduz as informacgdes e expde opinides al-
mejando a réplica do seu interlocutor. Ele também controla os tépicos e @
distribuicéo dos turnos, organizando de forma légica o ritual de pergunta,
resposta e comentario do evento aula.

Exemplo 1.

Aula de Psicologia Aplicada & Administracao, no curso de Adminis-
trag@o. Tema: behaviorismo.

(( O professor entra na sala e ha um pequeno tumulto provocado
pela grande quantidade de borboletas no espaco. Os alunos pedem
para mudar de local, o que nao é possivel, dai a aula ocorre em
meio ao incémodo provocado por estas.))

B J———————

1 P atencéo pessoal (...) os estimulos (...) os problemas
ecologicos
() estéo funcionando (.) dentro da forma behaviorista™
2 como esse/ ou como erre” ((s —))
3 As. esse:
4 Al. como [ erre]
¥ A2, [erre]
6 B ((questiona a resposta do aluno) erre”
7 Al1. esse
8 P quando o limite (.) emana o que~ (...)
8, guando o limite emana o que~”
10. As. estimulos
i g os estimulos~ como & que a gente ta se sentindo”
12. A1l. [incomodado
13''R [incomodado (.) irritado (.) e::h e::h ((incompreensi-
vel))
14, e::h e::h bastante inseguro devido TER se comporta-
do(.)
15! e pelo desconforto (.) a irritacdo (.) a DEScentracdo
()
16. funciona como o que”
17. Al. resposta
18. P respostas bom pessoal (..) e essa psicologia™ (.)
19. como a gente viu na Ultima aula (.) € essa psicologia
()
20. que ta nos interessando (...) mas da pra gente (.)
21. da pra gente controlar um pouco (.)

Nesse fragmento da exposigéao dialogada, o professor cumpre o pa-
pel de falante principal, proporcionando meios para que o aluno participe
da aula e gradativamente evidencie os conhecimentos acerca daquele as-
sunto, por meio da estrutura pergunta-resposta-comentério.

Dentre as praticas pedagégicas normalmente selecionadas para o
trabalho académico e identificadas no nosso corpus de analise (exemplo
2), os semindrios ocorrem com muita freqiiéncia. Nestes, observamos que
0s papéis dos participantes sao previamente definidos pelo professor; cada
interactante sabe o exato momento de desempenhar a tarefa e desenvolve
O tépico, geralmente, a partir de recursos preparados com certo rigor. Esse
fato torna o evento mais formal, sem que sejam observadas interrupgoes
nos turnos de cada apresentador, como revela o exemplo 2, a seguir trans-
crito. Essa interagao, em formato de seminario, guardando as devidas pro-
porgbes, pode ser comparada a aula ortodoxa mencionada por Marcuschi

T
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(2005), ja que também é realizada por meio de exposigoes, embora sejam
os alunos que exercem o papel de professor.

- tos determinados. Nao identificamos o formato perguntas/resposta/comen-
tario, caracteristico da exposicao dialogada, mas sim, uma preocupagao
- maior com a apresentagéo dos temas programados para o semindrio, dai
os topicos terem sido desenvolvidos sistematicamente por cada aluno, um

Exemplo 2
. ap0s o outro.

Aula de Técnicas Audiovisuais, no curso de Letras.

Tema: materiais audiovisuais usados em aulas

(( O professor solicita aos alunos que iniciem as suas apresenta-
coes. Cada grupo enfoca um recurso audiovisual que pode ser
usado em sala de aula.))

((Os alunos apresentam semindrios cujo tema é o uso do quadri-
nho.))

O outro evento interacional do corpus de investigacao foi por nés
caracterizado como discussdo académica. Nessa interacéo, ocorreu uma
. maior simetria no que concerne ao discurso, partilhado por trocas mais
~ espontaneas entre os participantes. De acordo com Erickson (1982), a
interacdo em sala de aula pode flutuar entre as exigéncias do plano de
ensino e acontecimentos fortuitos, ja que se trata de um local de aconte-
- cimentos sociais. No nosso entendimento, as participagdes mais espon-
taneas dos alunos devem ser vistas como algo comum a locais de trocas

1. A1l oformato mais comum e tradicional do quadrinho () interativas entre membros de um grupo reunido na instituigao. Apesar da

2. é o retangulo (..) reTANgulo () pois o retangulo deli- ~ crenca que o professor sempre controla os topicos e seleciona os falan-
mita tes na sala de aula, os dadas no exemplo 3 revelam que na discussao
3 a cor dentro das linhas retas que servem para separa- - académica ha um menor volume de turnos do professor e, consegiente-
lo - mente, uma participacdo mais efetiva dos alunos.

cada quadrinho desse aqui é um retangulo (...)
desenhistas atualmente * utilizam Outros formatos

4 Exemplo 3
5

6. e outros recursos dependendo do destaque

7

8

9

Aula de Sociologia, no curso de Administracao.

Tema: Discussao sobre o filme “N6 na Garganta”.

((Nessa aula, o professor convidou um especialista em filmes para
participar. A indicacao C refere-se a ele.))

[-]

que queiram dar a personagem ou a cena (.)
como & 0 caso agui de Mdénica ~
; ela esta fora do quadrinho porque 7
10. porque foi outra forma que o autor [...] escolheu

599. P porque eles nao foram negociar - ai la em baixo
1 para expressar a fala de::: (\) Mdnica~ tinha assim dizendo assim™
[-] 600. e::h (.) a comunidade européia (.) pedindo e os
28 A2. entaos como caracteristica principal (.) Estados Unidos (.)
29 do quadrinho a gente pode ver que (.) 601. pedindo que Bush NEGOCIE com os chechenos af é
30 ele segue (..) uma seqiéncia no:: / [responde
31 uma sequéncia de:: de quadro 602. [((incompreensivel))
32 isso € (.) um apos o outro por meio 603 porque eles nao foram nego// porque € gue eles néo
33 das imagens e (.) do dialogo dos personagens (.) foram CONVERSAR
34 se a gente ler essa historinha (.) 604. com os mulgumanos™ quer dizer (. )
35 essa pequena tira (.) ((refere-se a uma tira de 606 por que eles (.) por que eles
36 quadrinhos que estava sendo exibida através de um 607 nao fizeram isso com os mulgumanos ~
retro 609 A13. mas (.) isso ja aconteceu na histéria da humanidade /
37 projetor )) a gente pode observar que * existe 610 R foi (.) saiu essa semana na Vejax
38. entre esses quadros uma relagéo (.) de causa e efeito 612 A4. sociologicamente (.) isso ja aconteceu *[assim /
39, como/ por exemplo (.) no primeiro quadrinho* 613. R [negociar ~
ki 614. A5.  issonao € uma hipolcri// ~
; B15 P [ele terminou de dizer que houve na segunda guerra
Observamos que os alunos selecionados apresentam temas espe- ng/
cificos do contetido e ocupam posicdes de falantes principais, nos momen- 616.
P S
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617 A8. nao (.) mas a questao é a seguinte ~ sociologicamen-
te isso ja aconteceu

618. na histdria (..) da humanidade (.) por exemplo » porque

()

619. A13. o0 que me intriga nessa histéria todinha (.) é porque ;
assim

620. taxam Bush como é:: como alcunha de bandido ()
assim que parece até (.)

621. que os terroristas pertencem ao /

622 G navo

623. A13. acritica ~ a critica reage dessa forma /.../

Nessa aula, os alunos se envolvem com as questoes sociais abor-
dadas no filme e interagem espontaneamente, sem que o professor solici-
te a participacéo, nao havendo qualquer rigidez quanto a selegao para ob-
tencao do direito de participar. O conhecimento é partilhado, conforme 3
iniciativa de cada individuo, ocorrendo o intercambio de papéis de falantes
e ouvintes. Podemos, assim, comparar essa interagéo a aula caleidoscépica
sugerida por Marcushi (2005; 57), por se tratar de uma interagédo cujo pla-
no & maleavel, “ha varios topicos interligados, mas nem sempre numa or-
dem linear ou de facil percepc¢ao ao aluno”,

« CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todo o desenvolvimento da pesquisa e a andlise dos
dados coletados, podemos afirmar que a interacdo na sala de aula da gra-
duacao decorre da necessidade propria de construgae do conhecimento
institucional, Porém, o ensino de graduagédo é muito mais do que o espa-
¢o de realizagbes académicas; trata-se de um referencial para a auto-afir-
macdo; € nele gue o individuo passa a conceituar o mundo e tornar-se

cidaddo critico.

Tendo-se em vista a organizacao do espago académico, fez-se ne-
cessario refletir, por exemplo, acerca das relagdes sociais, das trocas de
conhecimentos por meio das interagdes durante o processo de ensino €

de aprendizagem.

A deciséo pelo trabalho na dtica da descrigdo microetnogréfica, nas
salas de aulas pesquisadas, direcionou o nosso estudo. Assim sendo, P9
demos apontar que cada evento pode veicular um projeto de discurso, 8%
sim como, também, um projeto pedagdgico. Como em qualguer evento
institucional, o discurso académico é uma mescla de um roteiro pré-plane
jado, em proporgées diferentes, e das ocorréncias provenientes das rel&
¢bes entre membros de uma comunidade reunida na instituicio de ensin®

Dentre outras questdes, este estudo nos proporcionou verificar queé
a construgdo do conhecimento vai além do plano de ensino. Na sala &
aula, espaco dindmico da construgao do saber académico, o professor, 99

ralmente, ocupa o luar privilegiado daquele que sabe mais, assim, exerc®

(6] control_e do discurso, com o objetivo de cumprir as exigéncias da institui-
_._-g_;ﬁo. Porém, os alunos também podem mostrar as suas competéncias nao
sﬁ na execugao' de uma targfa especifica, ndo apenas evidenciando o do-
I:_;nfnlo de conteudos de ensino, mas na interagdo com as outras pessoas.
..segurarr?ente, investigar a sala de aula na ética etnografica nos possibili-
._u analisar um espago académico, cientifico, de conhecimentos adquiri-
‘dos e propagados, com organizacao especifica, mas, também, um espaco
‘de manutencao de relacdes sociajs,
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POESIA NA PRIMEIRA FASE DO ENSINO
FUNDAMENTAL:
UM CAMINHO PARA A AUTONOMIA

Meirilayne Ribeiro de OLIVEIRA (UFG)'

e Resumo: A poesia para a maioria das pessoas estd envolta
de um poder magico que atrai e assusta, principalmente, afas-
ta. Porém, o mito de um género superior esconde uma grande
lacuna na formagao do sujeito-leitor deixada pela escola. Nes-
te sentido, Ferreira (1999) alerta para a necessidade de se
(re)pensar a didatica aplicada ao texto poético para uma edu-
cagao que desenvolva o espirito critico e criativo, ja que os al-
tos indices de deficiéncia em leitura dos alunos e o grande per-
calco que € a poesia para os vestibulandos revelam o fracas-
so da instituicdo escolar. Mas repensar a leitura e interpreta-
¢do de poesia em sala de aula requer uma andlise dos mate-
riais que direcionem as agbes pedagdgicas. O livro didatico
destaca-se por ser o lnico meio de contaio com o texto litera-
rio de grande parte das criangas brasileiras. Assim, o projeto
Leitura e interpretacao de poesia nas 32 e 42 séries do ensino
fundamental investiga a leitura e a interpretacdo de poesia pro-
postas pelos 10 livros diddticos mais adotados, em 2004, nas
cidades de Goidnia, Aparecida de Goidnia e Goids para as 3°
e 4% séries do ensino fundamental. Os poemas e suas respec-
tivas atividades propostos foram analisados quantitativa e qua-
litativamente. A analise confirmou o tratamento marginal e
mitificador conferido ao texto poético pelos livros didaticos, o
qual reflete na pratica em sala de aula, pois o professor nao
possui formagao coma leitor, nem para formador de leifores. A
pesquisa é um sinal de alerta para a necessidade de mudan-
cas na concepgao do livro didético e, considerando suas limi-
tagdes, a producao de materiais especificos que orientem o pro-
fessor para o desenvolvimento de praticas leitoras de poesia.
Jd que a formagao de um sujeifo autbnomo pressupde a auto-
nomia do professor enquanto pesquisador (FREIRE, 2004) e
nao apenas mero aplicador do manual didatico.

Palavras-chave: leitura e interpretagao de poesia; ensino fun-
damental; livro didatico.

« INTRODUCAO

Tenho certeza de que a leitura nao é comparavel a ne-
nhum outro meio de aprendizagem e de comunicacac,
porque ela tem um ritmo que € governado pela von-
tade do leitor; a leitura abre espacos de interrogacac,
de meditacdo e de exame critico, isto é, de liberda-
de: a leitura & uma correspondéncia ndo sé com o li-
vro, mas também com o nosso mundo interior, atra-
vés do mundo que o livro nos abre. (grifo nosso)

ftalo Calvino

' Gontato: melrilayng.oliveira @ gmail.com

‘. A grande revoluga@o promovida pela invengdo da escrita foi a possi-
b|!|dade de um novo controle sobre o que & comunicado, uma vez que “pela
leitura, p?de de novo representar o vivido e, portanto, submeter o dito a
uma analise”. (YUNES, 2002, p, 53) Assim, a leitura torna-se um instrumento
de poder e a forma de entendé-la corresponde ao momento histérico de
uma sociedade. Ou seja, a histéria da leitura também é a histéria do ho-
mem e suas relagdes de dominacao.

Talvez por isso ao longo da histéria foram criados clichés que tor-
naram a leitura e a escrita atividades para poucos. No entanto, “[...] resgatar
a capacidade leitora dos individuos significa restituir-lhes a capacidade de
pensar e de se expressar cada vez mais adequadamente em sua relagéo
social, desobstruindo o processo de construggio de sua cidadania que se d4
pela constituigao do sujeito, isto &, fortalecendo o espirito critico” (YUNES,
2002, p. 54)

Neste sentido, desde meados da década de 1960 diversos autores
tém se dedicado ao estudo da leitura no Brasil nas mais diversas areas
(FERREIRA, 2005, p.194). Porém, s6 na década de 90 verificamos mudan-
ca expressiva nas concepgbes educacionais e na pratica em sala de aula
(KLEIMAN, 2004, p. 20). Afinal, o sistema passa a exigir da escola a for-
macao de leitores competentes e individuos criativos e nao apenas meros
decodificadores do signo escrito.

No entanto, os resultados dos exames nacionais, como o SAEB e

0 ENEM e o vestibular, que tém na interpretagao do texto literario um dos

maiores indices de percalcos por parte dos candidatos, indicam que ain-

ga ha muito o que fazer para que os avangos cientificos cheguem a sala
e aula.

Neste sentido, analisamos as propostas de leitura e interpretacao
do texto poético dos livros didaticos mais adotados nos ditimos dois anos
da primeira fase do ensino fundamental por entendermos a poesia comeo o
género da literatura que contribui para o pleno desenvolvimento do senso
estético e ludico e para a capacidade de reflexdo do sujeito leitor. Essas
séries servem como referéncia concreta da formacao dos alunos, ja que
correspondem ao final da infancia - periodo em que a sua formagao como
leitor ja esta sedimentada e que a crianca ainda tem a paixao para a leitu-
ra® (Grivel apud JOUVE, 2002, p. 109) — sentimento que a escola é acusa-
da de destruir com atividades mitificadoras e “planificadas para o ensino
de gramatica”. (FERREIRA, 1999, p. 56), uma vez que o ensino de poesia
deve “[...] promover a descoberta gradual da magia de uma linguagem que
persegue constantemente novas tonalidades para as palavras e novas pers-
pectivas do mundo”. (1999, p. 57)

Com isso, pretendemos chegar a uma possivel didatica que com-
preenda a realidade da escola — em suas limitagées e potencialidades — e
a necessidade de um reconhecimento do texto poético como ferramenta fun-
damental na educagéo.

e
2 Grival, citado por Jouve, n&o afima que a crianga tem paixéo. i 30, i
doa-se ao texto com 0 ofhar de descoberia, P pela leitura, mas gue ela 1& com paixdo, isto &,

e

e
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A pesquisa iniciou-se com o estudo do processo de adogéo dos li-
vros didaticos e a identificag@o das dez colegoes mais adotadas para a ma-
triz curricular de lingua portuguesa das 3* e 42 séries® nas cidades de
Goiénia, Aparecida de Goiania e Goids — estado de Goias — em 2004, a partir
do censo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD-2004)
disponibilizado na Internet* pelo Ministério da Educagao (MEC), do Guia de
Livros Diddticos, editado pelo MEC, e das informagdes obtidas em consultas
aos profissionais das Secretarias de Educagao do Estado e do municipio de
Goiénia, além de diretores, secretarios, coordenadores pedagogicos e pro-
fessores de escolas publicas, envolvidos no processo de adogéo do livro di-
datico em suas unidades.

Na segunda etapa, foi feita a estatistica de todos os textos presen-
tes em cada livro didatico e os resultados analisados quantitativamente. Em
seguida, os textos poéticos e as respectivas atividades apresentados nos
livros didaticos foram analisados visando subsidiar reflexdes e conclusdes
sobre o ensino de poesia.

Para a avaliacao dos livros didaticos em relagao ao trabalho com o
poema, elaboramos uma planilha onde foram registradas as andlises de
cada texto poético e suas respectivas atividades. Os poetas foram classifi-
cados, de acordo com a repercussao de sua obra, em trés niveis: reconhe-
cido, conhecido e desconhecido. Ja a qualidade dos poemas em quatro ni-
veis: otimo, bom, ruim ou péssimo. Analisamos ainda a adequacao dos mes-
mos a serie. As propostas de atividades foram avaliadas considerando quan-
tidade, aspectos explorados (oral, gramatica normativa, semantica, anali-
se, interpretacao, produgao textual, aspectos estruturais do poema e lin-
guagem plastica) e direcionamento da leitura.

* CORPO DO ARTIGO

As duas primeiras etapas da pesquisa nos surpreenderam por tor-
nar algo que seria apenas um ponto de partida em um dos aspectos rele-
vantes do projeto: o processo de adogéao do livro didatico.

Por se tratar de um determinador do caminho do ensino por trés
anos, a escolha dos livros didaticos € um dos momentos mais importantes
na escola. Nas entrelinhas de um livro didatico, estao correntes ideologi-
cas e tedricas sobre a educacao e o processo de ensino e aprendizagem
e, portanto, sua adog@o & uma afirmacé@o de concordéancia que pressupoe
a consciéncia destes por parte, principalmente, do professor.

A selegéo dos melhores livros didaticos — segundo critérios diver-
§0s -, aguisicao e distribuicao sao feitas pelo MEC através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Neste, equipes formadas por profissio-
nais da Secretaria de Educagdo Fundamental — SEF, do Fundo Nacional
para o Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, e de Universidades anali-
sam, selecionam e classificam as colegdes que constarao no Guia de Li-

! Correspondentes aos 4° e 5° anos do ensino fundamental, sequndo @ NOVA 0rganizagao das séries vigente 2
partir de 2006, no Estado de Goids.
“ Site www.fnda_gov.br. Acesss em 20/05/2005.

e

vros Qida‘ffcos. Além das obras, o Guia apresenta orientagées pedagogi-
c_as'n_a institucionais para o professor sobre o processo de adogdo do livro
(Elldatﬂ_io, ou seja, a0 mesmo tempo orienta a leitura e a adequacao das obras
a realidade dos alunos e a escolha de duas obras de editoras diferentes para
cada componente curricular, sendo uma marcada como primeira opgao, a
outra, como segunda.

\ Porém, a andlise dos dez livros didaticos de portugués das 32 e 42
séries mais adotados em 2004 nas cidades de Goiania, Aparecida de Goiénia
e Goids revela uma realidade, no minimo, intrigante. Ao unirmos os dados
das cidades, 13 colegdes estéo entre as mais adotadas em ambas as séries
e, dentre estas, 04 sao classificadas como recomendada com distingéo (clas-
sificagéo para obras proximas do ideal, segundo o MEC), 02 como recomen-
dada e 07 recomendada com ressalva (obras que compreendem os requisi-
tos minimos para serem indicadas), como representa o grafico:

Colegbes por categoria

RD R RR

Em visitas aos profissionais da educagao envolvidos diretamente no
processo de escolha dos livros didaticos, observamos que além dos crité-
rios pedagogicos, outro também é considerado, por vezes, acima dos pri-
meiros: a relagdo da editora com a escola. Ou seja, editoras que se mos-
tram mais dispostas a doagdes de livros aos professores e as escolas sdo
mais lembradas no processo de escolha, porque, na realidade, mais pro-
fissionais do que gostariamos de admitir ndo fazem a leitura “segura, con-
sistente e consciente” do Guia, como este recomenda. (Guia de Livros Di-
daticos, 2003, p.9)

Este comportamento é reconhecido pelo MEC, que age no sentido
de modifica-lo. Por exemplo, antes as obras eram indicadas por estrelas,
facilmente visualizadas, em 2004 elas foram classificadas com os termos
ja citados anteriormente numa tentativa de obrigar o profissional a ler as
analises. (2003, p. 14) Com o mesmo objetivo, a Secretaria Estadual de Edu-
cacao promove cursos de capacitagdo para as duplas pedagégicas (02 re-
Presentantes de cada subsecretaria), que sio responsaveis por transmiti-
rem as orientagoes as escolas.

Porém, mesmo uma escolha consciente por parte da escola pode
nao resultar em qualidade, pois as secretarias de educacdo e o MEC vi-
sam, na verdade, a funcionalidade, considerando que as colegbes mais
requeridas no estado sdo negociadas pelo governo federal com as edito-

———#—_ S
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A pesquisa iniciou-se com o estudo do processo de adocao dos li-
vros didaticos e a identificagao das dez colegoes mais adotadas para a ma-
triz curricular de lingua portuguesa das 32 e 42 séries® nas cidades de
Goidnia, Aparecida de Goidnia e Goids — estado de Goids —em 2004, a partir
do censo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD-2004)
disponibilizado na Internet* pelo Ministério da Educagao (MEC), do Guia de
Livros Diddticos, editado pelo MEC, e das informagdes obtidas em consultas
aos profissionais das Secretarias de Educacgao do Estado e do municipio de
Goiénia, além de diretores, secretarios, coordenadores pedagogicos e pro-
fessores de escolas publicas, envolvidos no processo de adogao do livro di-
datico em suas unidades.

Na segunda etapa, foi feita a estatistica de todos os textos presen-
tes em cada livro didatico e os resultados analisados quantitativamente. Em
seguida, os textos poéticos e as respectivas atividades apresentados nos
livros didaticos foram analisados visando subsidiar reflexées e conclusdes
sobre o ensino de poesia.

Para a avaliacao dos livros didaticos em relagao ao trabalho com o
poema, elaboramos uma planilha onde foram registradas as andlises de
cada texto poético e suas respectivas atividades. Os poetas foram classifi-
cados, de acordo com a repercussao de sua obra, em trés niveis: reconhe-
cido, conhecido e desconhecido. J& a qualidade dos poemas em quatro ni-
veis: otimo, bom, ruim ou péssimo. Analisamos ainda a adequacao dos mes-
mos a serie. As propostas de atividades foram avaliadas considerando quan-
tidade, aspectos explorados (oral, gramatica normativa, semantica, anali-
se, interpretagao, produgdo textual, aspectos estruturais do poema e lin-
guagem plastica) e direcionamento da leitura.

* CORPO DO ARTIGO

As duas primeiras etapas da pesquisa nos surpreenderam por tor-
nar algo que seria apenas um ponto de partida em um dos aspectos rele-
vantes do projeto: o processo de adogao do livro didatico.

Por se tratar de um determinador do caminho do ensino por trés
anos, a escolha dos livros didéticos é um dos momentos mais importantes
na escola. Nas entrelinhas de um livro didatico, estdo correntes ideologi-
cas e teoricas sobre a educacado e o processo de ensino e aprendizagem
e, portanto, sua adogé@o & uma afirmacdo de concordancia que pressupoe
a consciéncia destes por parte, principalmente, do professor.

A selegdo dos melhores livros didaticos — segundo critérios diver-
$0s -, aquisicao e distribuicao sao feitas pelo MEC através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Neste, equipes formadas por profissio-
nais da Secretaria de Educagdo Fundamental — SEF, do Fundo Nacional
para o Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, e de Universidades anali-
sam, selecionam e classificam as colegoes que constarao no Guia de Li-

! Correspondentes aos 4° e 5° anos do ensino fundamental, segundo & NOVa Organizagao das séries vigente &
partir de 2006, no Estado de Goids.
¢ Site www fnde.gov.br. Acesss em 20/05/2005.

s e——

vros Qrdaf.'co_s. Além das obras, o Guia apresenta orientacdes pedagogi-
cas'F:,- |nst|IUC|anais para o professor sobre o processo de adocdo do livro
E’Idﬁti?o. Ou seja, ao mesmo tempo orienta a leitura e a adequacao das obras
a realidade dos alunos e a escolha de duas obras de editoras diferentes para
cada componente curricular, sendo uma marcada como primeira opgéo, a
outra, como segunda.

B Porém, a andlise dos dez livros didaticos de portugués das 32 e 42
series mais adotados em 2004 nas cidades de Goiania, Aparecida de Goiénia
e Goids revela uma realidade, no minimo, intrigante. Ao unirmos os dados
das cidades, 13 colegdes estéo entre as mais adotadas em ambas as séries
es dentre estas, 04 sao classificadas como recomendada com distingao (clas-
sificac@o para obras proximas do ideal, segundo o MEC), 02 como recomen-
dada e 07 recomendada com ressalva (obras que compreendem os requisi-
tos minimos para serem indicadas), como representa o grafico:

| Colegoes por cal.ogol."-la |

| |
| RD R RR

Em visitas aos profissionais da educagéo envolvidos diretamente no
processo de escolha dos livros didaticos, observamos que além dos crité-
rios pedagogicos, outro também é considerado, por vezes, acima dos pri-
meiros: a relagéo da editora com a escola. Ou seja, editoras que se mos-
tram mais dispostas a doagdes de livros aos professores e as escolas sdo
mais lembradas no processo de escolha, porque, na realidade, mais pro-
fissionais do que gostariamos de admitir nao fazem a leitura “segura, con-
sistente e consciente” do Guia, como este recomenda. (Guia de Livros Di-
déticos, 2003, p.9)

Este comportamento é reconhecido pelo MEC, que age no sentido
de modificd-lo. Por exemplo, antes as obras eram indicadas por estrelas,
facilmente visualizadas, em 2004 elas foram classificadas com os termos
ja citados anteriormente numa tentativa de obrigar o profissional a ler as
analises. (2003, p. 14) Com o mesmo objetivo, a Secretaria Estadual de Edu-
Cacao promove cursos de capacitacio para as duplas pedagégicas (02 re-
presentantes de cada subsecretaria), que sdo responsdveis por transmiti-
rem as orientacoes as escolas.

Porém, mesmo uma escolha consciente por parte da escola pode
Nao resultar em qualidade, pois as secretarias de educagéo e o MEC vi-
sam, na verdade, a funcionalidade, considerando que as colecbes mais
requeridas no estado s3o negociadas pelo governo federal com as edito-
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ras: do sucesso ou nao das negociacoes depende o recebimento do livro.
Dessas colegbes, ainda sao selecionadas as duas primeiras para a forma-
gao da reserva técnica que ird repor a demanda das escolas pelos dois
anos seguintes, até o préximo ano de escolha. Pensando nisto, a Secreta-
ria Estadual de Educacao orienta as escolas de uma mesma regiao a uni-
ficarem seus pedidos. Na pratica, o conceito gue regula todo o processo €
a escolha comunitdria, entendendo comunitéaria aqui como uma escolha co-
mum condicionada pela orientagéo da Secretaria de que as escolas de uma
mesma regido pegam o mesmo titulo. Esta orientagdo contraria o propalado
discurso de autonomia da escola e do objetivo de adequacgdo do material
didatico a realidade do aluno.

Os dados tornam-se ainda mais contraditorios guando confrontados
com a estatistica dos textos dos livros selecionados para a pesquisa: das
04 colegoes classificadas como recomendadas com distingéo (RD), 03 apre-
sentam titulos abaixo da média geral, enquanto a média de textos poéticos
nos livros classificados como recomendados com ressalvas (RR) & maior.

Comparacao: classificacao-textos poéticos

Colecédo Série | Classificacao T. Poéticos
A escola é nossa (Scipione) 38 RD 11
A escola é nossa (Scipione) 48 RD 17
Bem-te-li (FTD) 3 EFI 5
Bem-te-li (FTD) 48 RR 3
Construindo a escrita (Atica) A RD 3
Construindo a escrita (Atica) 4 RD 5
Idéias em contexto (Editora do Brasil) 4° RR 7
L.E.P- Leitura, Expressdo e

Participagao (Saraiva) as RR 12
L.E.P- Leitura, Expresséao e

Participagdo (Saraiva) 43 AR 9
L.E.R.- Leitura Escrita e Reflexao (FTD) 3 RR 10
L.E.R.- Leitura Escrita e Reflexao (FTD) 42 RR 11
Linguagem e Vivéncia (IBEP) an RD 16
Linguagem e Vivéncia (IBEP) 48 RD 6
Linhas e Entrelinhas ( Nova Didética) at R 5
Linhas e Entrelinhas ( Nova Didética) 42 R 5
Montagem e desmontagem de textos (IBEP) L RR

Montagem e desmontagem de textos (IBEP) 4* RR

Os caminhos da Ifngua portuguesa (Atual) 3* RR

Os caminhos da lingua portuguesa (Atual) 44 RR

Uma proposta para o letramento (Moderna) as RD

Uma proposta para o letramento (Moderna) 48 RD

Viver e aprender (Saraiva) a1 RR

Viver e aprender (Saraiva) 4 RR

Vivéncia e construgdo (Atica) 3* RR

Vivéncia e construgdo (Atica) 42 RR

Média:
Media RD:
Total R;
Média RR:

___—‘._

ik Nest;_e semido., a orientagéo para que o professor dé preferéncia as
colegoes e livios mais completos e equilibrados (2003, p.19) também se
torna incoerente:

Tipologia de textos

| 743
: |
| |
| |
i 229 236
21

o=yt T . | = | i

b s narfativo intersemiotico poetico teatral |

Nessa classificagao, a categoria texto narrativo compreende todos
0s tex'tos em prosa (jornalistico, contos de fadas, entrevistas etc). Assim,
poderiamos pensar que a quantidade de texto poetico, como categoria que
_t:omgreenda um unico tipo de texto, é satisfatéria. Porém, ndo & possivel
Imaginar que com 07, 05 ou 03 poesias o livro didatico d& conta das diver-
sas formas com que este género se apresenta.

: A partir desses dados, chegamos ao nosso objetivo principal: a ana-
lise das propostas dos livros didaticos para o trabalho com a poesia.

0 A quase totalidade das poesias utilizadas/apresentadas nos livros
clldapcos analisados € de autores referenciados na literatura infanto-juvenil
brasileira. Nenhuma foi classificada como ruim ou péssima e todas consi-
deradas adequadas as séries. Alguns poemas s3o comuns a quase todos
os livros e evidenciam as diferencas quanto ao enfoque de cada colecao.

O Mas, sem duvida, nao perdem de vista o objetivo de ensinar a lin-
gua, 1a que o uso do poema como pretexto para o estudo de aspectos da
gramatica normativa é predominante. A tnica colegao que ndo apresenta
essa proposta é a Bem-te-li-FTD.

Ainda dentro do estudo da lingua, a semantica também é bastante
exp_!orada nos poemas. Menos como uma ferramenta para a interpretacao,
mais como um caminho para aquisigéao de vocabulério.

Contudo, pela natureza do texto poético, o aspecto mais explorado
€ 0 oral, Seja_ para reconhecimento da especificidade desse género, ou ape-
na.s para apr'lmorarnento da linguagem verbal, todas as colecdes propéem
leituras coletivas, em grupos menores, individuais, por filas, em duplas, ou
até silenciosas, mas principalmente, jogralizadas. A colegdo Linhas a‘en-
trelinhas-Nova Didatica ainda recomenda que a primeira leitura seja feita
sempre pelo professor. Ja a colecdo Bem-te-l-FTD (p. 65) apresenta uma
proposta para a 4% série: um poema narrativo disponivel apenas no livro
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do professor, que devera lé-lo e conduzir a interpretal;éo_orgl a partir das
questdes disponiveis para o aluno. As duas propostas séo interessantes,
pois educam a crianga para ouvir e apreender a riqueza sonora do texhto
poético, e entendé-lo a partir da sua audi¢do. Porém, a segunda colecao
deixa a desejar, porgue apresenta uma Unica vez a proposta.

Em algumas obras, a leitura somente pelo prazer de ler é i_ndicada
com o objetivo de transformar essa pratica em uma recorréncia cot;dla_na.“ A§
colecoes L.E.R-FTD e Vivéncia e construgao-Atica possuem uma se¢éo So
para ler’, na qual os poemas nao s&o acompanhados por atlwdade_)a Nas
outras, 0s poemas introduzem ou encerram unidades. Porém, em mmta's co-
leces o poema € trabalhado como mais um texto sobre o tema do capitulo.

A estrutura é ressaltada nas colegdes e, em muitas, considerada
como a referéncia para o texto poético em detrimento da Ilnguagem. Neste
ponto, destacamos a colecdo Bem-te-l-FTD que no livro da 32 série apre-
senta o conceito de poesia relacionado exclusivamente 4 forma.

A forma como a linguagem poética é trabalhada reflete-se na pro-
ducao de poesias. Indicada em todas as cole?ﬁes, a maior parte restringe-
se a parafrases de textos modelos ou reescritura de poemas na jorma de
prosa. Poucas exploram a imaginagao e o sentimento na elaboragéo do po-
ema e muitas sugerem atividades em que o aluno deve completar frases
com palavras que rimam.

Porém, a colecdo Montagem e desmontagem de texros-IBE_P dgs-
taca-se por indicar um cronograma para a produgéo textual que implica
planejar mentalmente o texto, reescrevé-lo e mostra-lo a algum Ieltor_ para
observar se o efeito foi o desejado. Ainda propde, ao final da unidade
dedicada a poesia (p. 142), a criacdo de frases poéticas a‘p:artir del um
quadro com trés colunas de palavras em ordem simagmahca_ (sujeito
+verbo+objeto) e da questao: o que vocé pensa/sente a respeito de a)
Deus, b) morte, ¢) vida e d) medo.

Nessa, a poesia é comparada a pintura abstrata que nép represen-
ta o real, mas instiga a imaginagao e a fantasia e @ caracteﬂzagla como
ritmo e ambiglidade de significados. Enguanto a colecdo Os caminhos Fia
lingua portuguesa-Atual conceitua o poema como “um tipo de tex-to. es"r:rrtc:
em linhas que se chamam versos, [...] como se ele fosse uma musica”. (4
série, p. 79)

Como pode ser observado, rimas e estrofes ainda provocam diver-
géncias entre as colegbes quanto a relagdo entre a musica e a poesia. Uma
Vez que algumas ressaltam as diferencas entre os dois géneros, outras mls-
turam ambos, tratando musicas como poemas (Viver e Aprender-Saraiva/
4% serie) e ha aquelas que n&o esclarecem a diferenca entre os textos.

Tambeém é recorrente a comparagéo entre poesia e prosa em niuerl
exclusivamente estrutural. Isto é negativo na medida em que o poema €
reduzido a um texto com rimas e estrofes e ndo O CONtrario, ou seja: o re-
conhecimento da estrutura como um artefato expressivo.

————

Apesar de muitas colecbes investirem em atividades que exploram
a linguagem plastica, isto ¢, sugerem ilustragdes dos poemas — uma ati-
vidade bastante significativa, pois trabalha um dos sentidos (a visao) que
propicia o acesso mais completo da realidade —, na maioria, o estudo do
poema restringe-se 4 analise estrutural e a interpretagdo ndo é suscita-
da. Das 13 colegdes analisadas, somente 05 apresentam alternativas para
um olhar mais reflexivo sobre a poesia. A colecédo Idéias em contexto -
Ed. do Brasil apresenta perguntas que exploram a imaginagé@o. Ja A es-
cola é nossa - Scipione propoe discusséo oral do poema com questoes
leves e criativas. Ainda as colecdes Montagem e desmontagem de tex-
tos-IBEP, Construindo a escrita-Nova Didatica e Vivéncia e construgédo-
Atica destacam-se por conduzirem o aluno a ir além das rimas e estrofes
no entendimento do poema.

Sendo assim, poucos autores experimentam discutir a linguagem po-
ética e as questdes superficiais demonstram uma subestimacéo da capaci-
dade dos alunos de entenderem algo que é intrinseco ao ser humano na in-
fancia.

Isso fica claro quando, no manual do professor da 3% série da cole-
¢do Uma proposta para o letramento - Ed. Moderna, afirma-se que o poe-
ma na@o é um género para ser trabalhado em sala de aula (p.41) e, no da
4%, que sua producdo ndo deve ser determinada aos alunos, pois requer
uma “aptidao individual’. Com certeza, o ideal seria a crianca ter acesso
ao texto poético naturalmente, mas sabemos que isso é uma ilusio. (JEAN,
s/d, p. 156) E, a segunda afirmacao, na verdade, exime a escola e o pro-
fessor de criarem condigoes de trabalho e “um espirito de confianca e ca-
maradagem em que todas as criangas possam participar positivamente, quer
respeitando as dificuldades de alguns, quer regozijando com as pequenas
e grandes vitérias de todos” (FERREIRA, 1999, p. 58)

Aleém disso, 0 género poético & apresentado de forma restrita e, mes-
mo quando ha uma tentativa de vivenciar outras formas de poesia, as co-
lecdes frustram por usarem referéncias nao-elucidativas ou, até, nomea-
¢Oes restritivas como, por exemplo, “poema em forma de figuras” (L.E.P-
Saraiva, 4% série, p. 10) referindo-se a poesia concreta.

A literatura de cordel é tratada em apenas trés livros, sendo em dois
© mesmo poema (Vaca Estrela e Boi Fuba, de Patativa do Assaré). No livro
da 3¢ série, colecdo Linguagem e Vivéncia-IBEP. as questdes destacam ape-
nas o vocabulario, sem que isso conduza a interpretagao. Ja no livro da 42,
Vivéncia e Construgéo - Atica, a interpretagdo ¢ conduzida pela indicagéao
de leituras orais e questdes que destacam aspectos estruturais. Assim, os
verbos sao reconhecidos no poema, nao para o estudo dos mesmos, mas
para o entendimento das particularidades desse género. Ainda é indicada
a produgéo de um poema em grupe. Porém, a melhor proposta foi encon-
trada no livro da 4* série, Construindo a Escrita - Atica, no qual textos in-
formativos e discussGes sobre os aspectos culturais presentes no poema
dao ao aluno a capacidade de refletir, conduzido por questées inteligentes
que falham apenas ao levantar a preocupagao com a intengao do autor,
idéia superada desde que a estética da recepgéo surgiu na década de 1960.
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Também, a produg¢do de um poema nos moldes da Iiter_atura de cordel é
sugerida de forma criativa em um enunciado-poema que ja apresenta a es-
trutura desejada.

A Colecéo Construindo a Escrita-Atica — recomendada com distin-
cao pelo MEC - é a que mais se aproxima do ideal, quanto ao tralbglho com
o texto poético, por apresentar questdoes que destacam a dupl@t‘.!ade da
linguagem poética e usam a estrutura do texto e aspectos gramahcmg como
meios para a construgao do sentido. O manual do professor constitui um
apoio de destaque por fornecer informagées‘ amplas sobre_ o texto a‘lpbresen—
tado, como a histéria do movimento concretista, e gugestoes de atividades
e textos complementares. Porém, o livro da 42 série trgbalha 02 poemas
e o da 3% série, apenas 01 — o outro compde um enunciado e 03 sao utili-
zados como pretexto para estudos gramaticais.

« CONCLUSOES

Se retomarmos nosso objetivo inicial de formagao de leitores com-
petentes numa educacdo para a humanizagéo e Ier_nbrarmos—nc_:s de que_a
crianga é um ser poético em sua esséncia, a poesia saltg em mpo_ﬁénmg
como constituinte fundamental no processo educativo. Alem de_ atrair a cri-
anga para um mundo lidico, a poesia exige abstracao e reflexao - cgpam-
dades em decadéncia na sociedade contemporanea. Quan.to ao ensino da
lingua materna, objetivo maior do livro didatico, “[...] & medida que as paigv
vras ganham a forca capaz de transmitir sentimentos e‘s_enssj\'goas, € a pro-
pria mestria no uso da lingua que as criangas vao adquirindo”. (FERREIRA,
1999, p. 64)

Neste sentido, essa pesguisa e 0s seus desdobramentos, como o
projeto de Pratica como Componente Curricular, confirmam a pouca impor-
tancia que & dado ao texto poético pela sociedade, em geral, e pelgs es-
colas, em particular, e o tratamento marginal e mitificador confartc_i? ao
texto poético pelos livros didaticos mais adotados nas cidades de Goiania,
Aparecida de Goiania e Goias em 2004.

Considerando gue a quantidade de textos n&o representa, obrigato-
riamente, qualidade, dentre os livros com menos textos, forgm encontradas
propostas mais adequadas e inteligentes. Porém, entre os livros com mais
textos identificamos o uso excessivo de poemas como pretextos para esliu-
dos gramaticais e equivocos nos conceitos e propostas. Em geral,_tamberﬁ
observamos a dificuldade dos autores em apresentarem expressoes mais
contemporaneas da poesia e/ou regionais, como o concretismo e a literatu-
ra de cordel,

Surpreendeu-nos o ensino de conceitos ja ultrapas;ad_os pelos estu-
dos da estética da recepcao, por autores cujos curriculos indicariam o con-
trario. Assim, os exercicios ainda insistem na ident!ﬂcac,‘é‘o da intencao do
poeta e nao do texto ou do efeito deste sobre o leitor. Ja que ‘[...] o texto
literario nao apresenta apenas uma perspectiva do mundo de seu autor, ele
proprio é uma figura de perspectiva que origina tanto a determinagao dessa
visdo, quanto a possibilidade de compreendé-la.l..]" (ISER, 1996, p. 74)

___——* -

O prazer pela leitura, naog apenas de poesia, ndo sera alcangado
com o uso dos textos para estudos objetivos e com tempo determinado.
Portanto, sem negar a necessidade de mudancas na concepgao do livro
didatico, mas considerando suas | imitagdes, entendemos como necesséria
a produgdo de um material especifico que oriente o professor para o de-
senvolvimento de praticas leitoras de poesia. Ou seja, que tenha como ob-
jetivo maior o “letramento literario” através de “praticas de leitura sem fina-
lidades pragmaéticas”. (KLEIMAN, 2004, p.68) E, como o “habito esta intrin-
secamente ligado ao acesso regular as obras literdrias” (FERREIRA, 1999,
p. 83), investimentos em acervos literarios para cada escola e na
capacitacao do professor para o uso destes sdo imprescindiveis.
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0S GENEROS TRABALHADOS EM TURMAS DE
5° A 8 SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Bérbara Battistelll RAUBER (UFG - Jatai)'
Susana dos Santos NOGUEIRA (UFG - Jatai)*

* Resumo: Este trabalho apresenta e discute o ensino de géne-
ros textuais e discursivos em turmas do Ensino Fundamental (52
a 87 séries), conduzido por diferentes professoras, em escolas
publicas, no municipio de Jatai - Goids. Para a constituicdo do
corpus, buscou-se observar aulas e registra-las em didrio de cam-
po. Realizou-se ainda a coleta de materiais — fotocopias de uni-
dades de livros diddticos trabalhadas nas aulas observadas — e
entrevistas com as professoras das respectivas turmas. Os da-
dos obtidos mostram a compreensao que as professoras tém
acerca do frabalho com os géneros textuais e discursivos e for-
necem subsidios para uma discussao sobre o que propoem o0s
professores em suas aulas, o que preconizam 0s Parameiros
Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa e o que é
apresentado através do livro didatico adotado. Os resultados
apontam para as dificuldades que os professores tém de com-
preender o que sdo géneros e a sua aplicagdo no ensino e que
o trabalho com os mesmos ainda se restringe a irilogia: narra-
gdo, descrigao e dissertagdo. Segundo Dolz e Schneuwly (2004),
0s géneros constituem instrumentos de mediacao da estratégia
de ensino e, ao mesmo tempo, material de trabalho necessario
e inesgotavel para o ensino da texiualidade. Para os autores, os
géneros devem constituir os ingredientes de base do trabalho
escolar, pois sem eles os alunos terao um conhecimento restrito
acerca dos processos de comunicacdo que os envolvem na co-
munidade. Esta pesquisa apresenta contribuicoes para a
discuticdo do trabalho do professor, bem como a sua compreen-
sdo no que tange as novas leorias sobre os géneros texiuais e
discursivos e, ainda, a repercussao deste no processo de ensi-
no e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

e Palavras-chave: género textual; pratica de ensino; formacao de
professores.

+ INTRODUCAO

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa realizada no ambito
da disciplina Pratica como Componente Curricular, ministrada pela Profa.
Dra. Eliana Melo Mchado Moraes, do curso de Letras — Habilitagdo Portu-
gués, da Universidade Federal de Goias, no Campus Jatai, a fim de com-
preender o trabalho com os géneros textuais, realizado por professores de
portugués, e discursivos, em turmas de 52 a 82 séries, de escolas publicas
do municipio de Jatai - Goias.

Tomamos como pressuposto 0 que preconizam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa acerca do trabalho com
géneros textuais e discursivos e o ensino destes que nés, académicos do
curso de Letras - CJ/UFG, temos estudado em algumas disciplinas do cur-

___——————_:‘__‘
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so. Ao realizar as primeiras observacoes de aulas, percebemos que a ques-
tao dos géneros textuais e discursivos nao estd sendo abordada da forma
como é proposta nos documentos oficiais — PCNs. Obsewamos, ainqa. que
este ensino apresenta, nas aulas, uma variedade expressiva de géneros,
embora os professores, ao serem interrogados sobre 0s géneros com que
trabalham, respondam que trabalham, prioritariamente, com as tipologias
textuais: narragao, descricao e dissertagao.

Por isso, por meio desta pesquisa, buscamos ccmpreer?der como
se déa o ensino dos géneros textuais e discursivos nas aulas de Llngua Por-
tuguesa, pois, segundo 0s PCNs-LP?, durante os oito anos do Ensino Fun-
damental o aluno deve se tornar capaz de interpretar d_ifafentes textos que
circulam na sociedade. Assim sendo, torna-se imprescmdwel o estudo dos
discursos veiculados na sociedade, que se materializam nos textos que, por
sua vez, se organizam em géneros e sao levados pelos professores para
as aulas de Portugués nas escolas.

E importante ressaltar que observamos turmas de 5° a Bﬁ_ se}rie_s,
orientadas por professoras diferentes, o que nos leva a crer na existéncia
de acoes diferenciadas no processo de condugao do ensino dos géneros

na aula.

Como instrumentos para realizagao de nossa pesquisa, utilizamos,
em primeiro lugar, a observagao das aulas de Lipgug Portuguesa em tur-
mas de 5% a 8? séries. Para essa observacao, dividimos nosso grupg'd_e
trabalho em dois subgrupos. Cada um dos integrantes elabprpu seu diario
de campo para que fosse possivel a discussao dgs aulas assistidas em seus
aspectos gerais e especificos. Também fotocopiamos documentos, como o
Plano de Curso das professoras das respectivas turmas e partes_especm-
cas do livro didatico utilizado nas aulas observadas. Isso, com o intuito de
obtermos outros elementos para nossa analise. Realizamos ainda, uma en-
trevista com cada uma das professoras para obtermos informagoes sobre
o trabalho das mesmas com os géneros.

* FUNDAMENTACAO TEORICA

Como aparato teérico que deu suporte & nossa pesquisa, utiliza-
mos fundamentalmente o trabalho de Bakhtin (1992), quando este apresenta
0 conceito de géneros discursivos. Definidos como sendo “tipos relativarr!en-
te estaveis de enunciados”, os géneros discursivos podem ser caracteriza-
dos por seu contetido tematico, forma composicional e estilo. Além disso,
eles contemplam processos interacionais em fungéao da esfer.a C'iB. comuni-
cagao em que circulam e podem ser considerados géneros primarios (mais
ligados as esferas sociais cotidianas de relacdo humana, as formas do di-
alogo e as situagbes de interacao face a face) ou como géneros ;ecund_a-
rios (mais ligados a outras esferas, publicas e mais complexas, de interagéao
social, muitas vezes mediadas pela escrita).

Bakhtin vé& a linguagem como um fenémeno sécio-histéﬁcg-ide::-
I6gico e afirma que o enunciado constitui-se uma unidade de comunicagao
verbal. Nesse sentido, as condigdes especificas de cada area da comuni-

 Parémetros Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa.
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cacao verbal geram certos géneros. Somos capazes de adaptar nossa fala
as formas do género e no momento em que ouvimos o outro, podemos re-
conhecer o género em uso. (Bakhtin, 1992).

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), toda introdugd@o de um género
na escola faz dele, necessariamente, um género escolar. Podemos consi-
derar os géneros escolares como sendo géneros secundarios, ja que sdo
mediados pela escrita e se ddo em um meio de interacdo social. Dolz e
Schneuwly dizem também que “o trabalho escolar, no dominio da produ-
céo de linguagem, é realizado sobre os géneros, sendo que estes sdo os
instrumentos de mediacéao de toda estratégia de ensino e o material de tra-
balho, necessério e inesgotével, para o ensino da textualidade”. Para eles,
0s géneros devem constituir os ingredientes de base do trabalho escolar,
pois sem eles ndo ha comunicagéo.

E necessério que se possibilite uma reflexdo sobre os géneros e
0 seu processo de ensino e aprendizagem, sejam eles, orais ou escritos,
para que os professores possam desenvolver um trabalho acerca dos co-
nhecimentos lingiisticos, envolvendo a problematica dos géneros junto aos
seus alunos.

* ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

A partir do conceito de géneros do discurso desenvolvido por
Bakhtin e das consideragbes apresentadas por Dolz e Schneuwly acerca
dos géneros escolares, buscamos confrontar o Plano de Curso da discipli-
na Lingua Portuguesa das turmas observadas com as anotagdes de nos-
sos didrios de campo e com o material utilizado do livro didatico adotado.
Além disso, analisamos as entrevistas realizadas com as professoras e per-
cebemos que os géneros chegam aos alunos, mesmo quando as profes-
soras dizem nao ter o conhecimento destes. Eles estao presentes nas au-
las de portugués por meio do livro didatico ou nas contribuicées feitas pe-
los préprios alunos.

No decorrer da pesquisa, buscamos analisar detalhadamente a for-
ma como as professoras observadas véem os géneros e como estes sio
abordados pelo livro didatico que é utilizado em sala de aula, observando
especificamente a unidade do livro trabalhada pelas professoras durante
as semanas em que assistimos as aulas de Lingua Portuguesa, nas tur-
mas de 5° a 8° séries.

Nas turmas de 5% e 6% série foram trabalhados pela professora Lu-
zia® os géneros: leitura de imagem, narrativa, anuncio, bilhete, texto
expositivo em Livro didatico, doravante LD, exposi¢ao oral, tira, conto e po-
ema, respectivamente.

O trabalho nas duas turmas de 5¢ séries gque acompanhamos foi
desenvolvido da seguinte forma: a professora pediu para gue os alunos les-
sem visualmente 0 quadro “No swimming” (1921), do pintor americano

* Os nomes das professoras sao ficticios para preserva-las.
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Norman Rockwell, com a finalidade de interpretar as guestoes proposta;
pelo livro diddtico. Sucessivamente, os alunos produziram um texto narrati-
vo sobre o que eles imaginavam que estava acontecendo na cena analisa-
da. Na aula seguinte, 0s alunos expuseram oralmente seus textos.

Foram trabalhados também, os géneros bilhete e anuncio, que es-
tavam presentes no livro didatico com o objetivo de interpretacao de te@o.
Inicialmente, os alunos leram silenciosamente esses textos € em seguida
comentaram juntamente com a professora. A professora discutiu, nesta aula,
o sentido verbal do antncio e do bilhete, mas nao evidenciou as caracte-
risticas textuais, tipoldgicas e estruturais desses diferentes géneros.

Nas duas turmas de 62 série, a professora utilizou o género
“tira”(pags.121 e 122 do livro didatico), para trabalhar onograﬂg e exercff;?-
os de metalinguagem. Nessa aula, ndo ocorreu nenhuma anallge e§peCIf1-
ca em que os alunos pudessem discutir as caracteristicas linglifsticas do
género e nem das imagens utilizadas na aula.

Segundo Mendonga (2002), estudar, no Ensino Fundamental, ele-
mentos icénicos como a forma e o contorno dos baldes, o tamanho e o tipo
das letras, a disposicao do texto, e a relagdo disso tudo com a producao
de sentidos e as peculiaridades do género constitui material rico para o en-
tendimento dos muiltiplos usos da linguagem na histéria em quadrinhos. E
por meio desse género que a crianca aprende a dosar a contextualizagao,
a implicitude e explicitude das informagdes em um texto.

Podemos considerar ainda que as tiras sejam uma forma divertida
e eficaz para se trabalhar com a linguagem, desde que essas sejam abor-
dadas adequadamente.

Os textos “A incapacidade de ser verdadeiro” (Carlos Drumonnd de
Andrade) e “Poeta & vista” (Carlos Queiroz Teles, p. 204, 205, e 206) foram
trabalhados como pretexto para resolucdes de questoes sobre a linguagem
e a compreensao dos mesmos, propostas pelo livro didatico na 6 serie.

Observamos que a professora, nas turmas de 6° séries, em nenhum mo-
mento, fez referéncias ao primeiro texto como pertencente ao género con-
to. Ela identifica o segundo texto para os alunos como sendo um poema.
Comenta ainda sobre poema e poesia, mas nao apresenta distingoes en-
tre os dois. Verificamos, portanto, que “a poesia & uma fragil vitima da es-
cola” (Lajolo, 1993) e que o poema & um texto marginalizado pela mesma,
segundo Gebara (1997). Ainda segundo essa perspectiva, a poesia deve-
ria ser considerada como primeira viséo diante das coisas, e depois como
veiculo de informagao prética e teérica, preservando em cada aluno a sen-
sibilidade poética (José Paulo Paes, 1996).

Dolz e Schneuwly, no seu guadro de agrupamento de géneros, ig-
noraram a poesia, que para eles, nao pode, absolutamente, ser tratada como
agrupamento de géneros. Nés, porém, acreditamos ser o poema um géne-

& Ver livro didatico adolado na aula

ro secundario, pois Bakhtin (1992) diz que “os géneros secundarios do dis-
curso - o romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideologico, etc.
- aparecem em circunstancias de uma comunicagao cultural, mais comple-
xa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica,
sociopolitica”. Dessa maneira, pensamos gue o poema representa um gé-
nero literdrio que surge em circunstancias artisticas de comunicagao.

Na turma de 72 série observamos os seguintes géneros trabalha-
dos pela professora: o debate de opinido, o texto argumentativo, a cangao,
a exposicao oral, a piada, o texto expositivo em LD, o verbete, comandos
diversos e ficha de leitura.

Podemos considerar que o género debate de opinido foi traba-
lhado na turma de 72 série como suporte para a producdo de um texto
argumentativo com o seguinte tema: “Ficar. Os pais entendem?”. No de-
bate, os alunos expressaram suas opinioes a respeito do assunto sem vi-
sar a tomada de decisoes.

Segundo Costa (2002), o género cangdo pode ser tomado como
um género resultante “da conjugac@o de dois tipos de linguagens, a verbal
€ a musical (ritmo e melodia)”. Nas aulas que observamos, foram trabalha-
das duas cangdes: “Sapato velho" e “Amar é”, ambas interpretadas pelo gru-
po Roupa Nova. Destacamos que as cangdes foram utilizadas na explana-
¢ao do conteudo sabre figuras de linguagem, especificamente a compara-
cao e a metafora. A professora solicitou, oralmente, que os alunos identifi-
cassem em trechos das musicas exemplos de cada uma das duas figuras
de linguagem referidas anteriormente. Nesta aula, percebemos também a
presenca do género exposigcdo oral e do género piada, que foi exposto oral-
mente pela professora como exemplo de metafora.

Diante do que vimos, acreditamos ser importante considerar que
a cancao deve ser trabalhada ria escola como um género discursivo e nao
como um meio de exploracao linglistica ou gramatical, o que implica, se-
gundo Costa (2002), no estimulo & observacgéo da interacéo texto-melodia,
bem como do seu processo de produgao.

O género verbete foi utilizado na conceituagéo das figuras de lin-
guagem metafora e comparagao, sendo que esses conceitos estao presen-
tes no livro didatico adotado pela escola, para todas as séries do Ensino
Fundamental: Portugués: Linguagens, de Willian Roberto Cereja e Tereza
Cochar Magalhaes, 7¢ série (pag. 125).

Para a construgéo dos conceitos de comparagéao e metéafora, fo-
ram utilizados somente elementos lingliisticos, em detrimento dos elemen-
tos extralingiiisticos. Ao estudar esses verbetes, os alunos devem estar
em contato com outros géneros, que auxiliam mutuamente na compreen-
sao de um fexto. De acordo com Dionisio (2002), a escrita de verbetes
pode se configurar como uma estratégia de compreenséo da leitura, uma
vez que caberéd ao aluno/autor a transposigdo do contetido de um outro
texto base.

_A—-—.—.__ -
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Com o auxilio de uma professora da disciplina de Méwd?s e Re-
cursos, os alunos da turma observada participaram de uma “Dindmica de
Leitura” que se desenvolveu da seguinte forma: havia vérios livros infanto-
juvenis espalhados pelo ch@o do patio da escola. Os alunos gaminharam
entre os livros ao som de uma musica erudita e quando a musica parou,
esses alunos escolheram o livio que mais lhes chamou a atengao, procu-
rando observar os aspectos estéticos do mesmo. Tal procedimento repetiu-
se por cinco vezes e, ao final, cada aluno escolheu um livro de acordo com
sua percepcao sobre a capa, 0s autores e ilustradores da obra.

Apds a dindmica, em que verificamos a presencga do gé_nem co-
mandos diversos, os alunos voltaram para a sala para finalizar a leitura dos
livros. Em seguida, de acordo com as orientacées da professora, preen-
cheram uma Ficha de Leitura, género este que abordou quegtc‘:e:s sobre o
nome do autor, editora, titulo da obra e outros aspectos intrinsecos e
extrinsecos as obras lidas. Destacamos gue as atividades da Ficha de Le."
tura solicitavam que os alunos escrevessem a passagem do livro que mais
gostaram e que criassem um novo final para o livro lido. Vale destacarnque
este género nao se encontra no guadro dos cinco agrqpamemos fie géne-
ros de Dolz e Schneuwly. Porém, acreditamos que a Ficha de Leitura seja
um género escolar que se enquadra no aspecto tipolc‘:gicg re:*arar,' peio fato
de que permite a representagéo, pelo discurso, de experiencias vividas.

Observando os livros disponibilizados para os alunos, identificamos,
predominantemente, a presenca dos géneros: fabula, conto, hig.téria em gua-
drinhos, parlendas, poesia e adivinhas. Dentre os autores lidos estavam:
Ziraldo, Ricardo Azevedo, Ruth Rocha, Elias José, Vinicius de Moraes e Cora
Coralina.

Nas duas turmas de oitava série matutinas, encontramos 0s se-
guintes géneros textuais e discursivos: o regulamento, a regra de jogo, a
exposicao oral, o texto expositivo em (LD), a reportagem, tira e 0 poema.

Nessas turmas de 8° série, durante a semana de aulas que assis-
timos, a professora expds o contetdo “Estrutura e formagéo de palavras’
e, para isso, utilizou o livro didatico adotado pela escola: Portugués: Lin-
guagens, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhags. Na ex-
posicdo do conteudo, a professora utilizou exemplos do dia-a-dia, sepdo
estes diferentes em cada uma das turmas. Isto sugere sua espontaneida-
de e atualizagdo diante do ato de ensinar. Ela realizou ainda, na aula pos-
terior (apenas na 82 A) a brincadeira “batatinha-quente” (utilizando o gene-
ro regras de jogo) com o objetivo de revisar e fixar o conteudo trabalhado.

A professora sugeriu ainda aos alunos dessas turmas que par}am-
passem de dois concursos de redagao, sendo © primeiro sobre a “Qualida-
de de vida no transito”, em que os alunos deveriam produzir um texto
dissertativo de no maximo sessenta linhas e o segundo, proposto _pf;'la
Nestlé, em que os alunos deveriam estudar algumag obras literarias
selecionadas pelo edital do concurso e, poster_iormente, juntamente com O
professor, deveriam elaborar um texto dissertativo _sobre detlernjsnado tema.
Aparece na aula o género regulamento. As redagbes do primeiro concurso
foram entregues a professora na mesma semana e a produgao de texto do
segundo concurso seria elaborada no més seguinte.

e —

A tira e a reportagem est3o presentes na unidade do livro didético

trabalhado pela professora, mas estes géneros escritos nao foram
enfatizados por ela.

Ja o poema, nessas 8 séries, foi trabalhado com os mesmos ob-
jetivos do poema trabalhado nas duas 6% séries.

Em uma outra turma de 82 série, do periodo noturno, nao foi utili-
zado o livro didatico e as aulas de Lingua Portuguesa aconteceram no La-
boratorio de Informatica da escola, durante uma semana. Nessas aulas, os
alunos foram orientados pela professora a pesquisarem na Internet sobre
os seguintes géneros: lendas, parlendas, piadas folcléricas, trava-linguas
e adivinhas. Posteriormente, eles produziram um paragrafo de mais ou me-
nos cinco linhas sobre os contetdos encontrados esclarecendo o que as
lendas apresentavam em comum. Segundo a professora, nas aulas de Lin-
gua Portuguesa da semana seguinte, os alunos produziriam o género mu-
ral com as pesquisas realizadas, apresentando algumas ilustragcées.

Analisando as entrevistas que realizamos com as quatro profes-
soras de 5% a B® séries observadas, constatamos que a professora da 82
série matutina demonstrou ter um maior conhecimento sobre os géneros
textuais e discursivos e sobre os PCN de Lingua Portuguesa do que as de-
mais professoras. Isto nos leva a perceber que a professora da 82 série ma-
tutina mostrou-se mais atualizada e que buscou ler mais acerca do ensino
de Lingua Materna. As outras professoras nao demonstraram saber o que
€ um género, deixando claro que, para elas, o ensino de géneros
corresponde ao ensino das tipologias textuais: narragé@o, descricdo e dis-
sertagao.

Por meio da analise dos planos de curso seguido pelas professo-
ras observadas, percebemos que ha varias referéncias aos géneros pre-
sentes nesses Planos. Podemos citar, por exemplo, fragmentos dos objeti-
vos especificos dos Planos das 5° e 6° séries, que diz:

- “Conhecer, observar e produzir cartao-postal, carta e e-mail, levando em
conta as caracteristicas desses géneros e as condicoes da situacao de
producao”;

- “Conhecer o mito como género e produzir e /ou recriar mitos”;

- “Conhecer a noticia e a entrevista como género e produzi-los”.

Observamos outros exemplos nos objetivos gerais do plano anual
da disciplina Lingua Portuguesa das 82 séries:

- “Dar énfase nos diversos géneros e niveis de registro”.

Quanto aos objetivos especificos desse plano, encontramos trés
deles que remetem ao ensino de géneros:

1 - Distinguir 0s varios géneros textuais do tipo narrativo;
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3 - Relacionar as particularidades presentes nos géneros com 0 nivel de
registro por ele apropriado;

6 - Redigir textos escritos conforme as peculiaridades de género, registro
e tipologia textual.”

Ao analisarmos as praticas de ensino das protesso.ras. das tur:ma:
de 5% a 8 séries, percebemos que ﬁurante_ as au!as nao foi feita marr:a ;;ne-
referéncia aos géneros, sendo que foram wstos_ dllferentes generos
manas de aulas de Lingua Portuguesa gue assistimos.

Com isso, entendemos que 0S géneros, quando vistos pelos ah:l-_
nos nas aulas, sdo trabalhados inconscientemente pelas professocr)acsc,) frZS-
do que a maioria delas entende 0 tl‘&b?ihO com 0s géngros r::on;o e
pondente ao ensino da trilogia: narracao, dgscrlgao e dafse? a¢ l cios ey
demos também, que tal equivoco ocorre dewdoﬂa fprmgcao |mgla ol
sos sujeitos de pesquisa, que, certqrpente. nao mclmu_ r:sstu1 os ewa >
acerca dos géneros, 0 que Nao justifica tal defconheclfnen 0 jaq g
apoio do livro didatico do professor: “Portugues e Linguag

ias de 1
e licagdes sobre a teoria de género, segundo a perspectiva de

trazem exp
Bakhtin.

Outra justificativa para tal fato pode ser o que diz Rojo, "nodBrLaisq
somente anos recentes, a partir de 1995, aspemalmente no campo aa cr;e
guistica Aplicada ao Ensino de Linguaf; (Estrangeiras / Matgrna). gn;an
atengdo tem sido dada as Teorias de Género (de textos / do discurso)”.

« CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados da nossa pesquisa, agui descritos, prqporc:ionaram a qés,
académicos de Letras, oportunidade de conhecef, de discutir e dfa a_mahs:r
o ensino dos géneros em turmas de 5% a 8? série de escolas pubilcasnég
municipio de Jatai. Estes resultados evidencsa_lm que as professorat;s pr.>ré e
acompanhadas nao demonstram um conhecimento adequado sobre g F‘:o 3
ros, nem sobre como estes devem ser trabalhados nas aulas de Lingua Por

tuguesa.

Consideramos que 0 ensino através dos géneros p’ode func!anar
como um meio de levar os alunos a ter uma ampla percepgéo da varieda-
de de textos e de discursos que permeiam a interagéo do aluno com a es-
cola e o seu meio social.

Para isso, é Imprescindivel que a academia 19r1:|e?g:a subsidios para
que os atuais professores, através de cursos e sem}nartos de 9xtensaoéei
pesquisa, possam conhecer sobre as teorias que dIZG‘!m’ respeito aos g
neros. Consequentemente, esses professores te(ao mais instrumentos para
melhor orientar as praticas de ensino, pois cor_wmderamos que s6 podemos
ensinar bem aquilo que aprendemos satisfatoriamente.
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